ભૂમિકા 


શિક્ષણુ માટે પાશકાના હાથમાં જે મુમ્તત આવે છે એમાં નિચામતી 
ઊવટમ12 છે રિક્ષણ માટેના આજના સમાજ અતે તિટ્ણ વિયે આપેવા 
તિચારા આપને પ્રદ આવને? કાન્ણ કે આ પુસ્તકમાં નવા «માનાતી નડી 
પડ્તિ નધી, પણ જુના જમાનાની મસ્ડાન્તા છે એટલે મતે ભય છે ક 
જ્ેટગાક યુવકાતે આ પમદ ન પણુ આવે રં એમ શિક્ષક છુ પણ ને છુ 
શ પુમ્તક સિદ્ષક તરીક લખત તો કવચ સારી રીતે ન વખી શકત. 
પણ મે માટુ ગ્યાન આ પુસ્તકમાં એક માધાન્ન લેખકનું વઈતે પૂર્ણ 
સ્ત્તનતાતો ઉપયોગ ક્યો છે આ પુગ્તક એવ. ટી, બી રી, બી એડ, એમ 
5, એસ ટી સી, બી પરીકાએ માટે હિતકાક સિહ યગે એડી મતે 
આશા છે 


ર 


મનોવિતાન એક એવુ રાગ્ત્ર ગણાય કે કે વર્તમાનકાળમાં ૬ગ્ક રિક્ષણુ 
માટે આવસ્યક છે ઇનત અને મિક્ષણ આ અમત્યતો પ્રભ છે, આજે 
ઇવન શિક્ષણ માટે છે યા તો શિદ્ય | જ4ત માટ છે, આ એડ ગ્રેન્ન છે 
આજે તો શિક્ષણ એટવે સુમ્તકાય સિદ્ધાસ, પુમ્તુ ઇવનનુ સાચુ રિક્ષ્ણ નહિ 
અડધો સમય વાયડામાં નય # અતે ભરષ્યા પડી જવતતી સમમ્યાએઓ 
શિક્ષણ એટવે પોતે કાઈ ધ્યય નધા આ તો ફક્ત ઝવતતુ ધ્યેય પૂરુ કસવા 
માટે એક સાધત છે વત અનો ઇતતતી સમમ્યાએતો ઘનિદૃ ભધ ઝે 
પુસ્તકોમાં અક્ષમ, ભાવા નિચા? મળે હૈ, પણ અર્થ નથી હોતો એ તો 
આપણે જવનમાં તપામવાનુ હાય કૅ દા ત અભ એને વાડા સુમ્તકમાં 
હોમ છે, પણ નહિ અશ્ર એટલે તોડા પુમ્તત બહા? તમેવામાં હોય »ે 
સ્વતત બતીતે જે શિક્ષણ બાળકાતે મત્દ કરૅ છે તે ગિક્ષણુમાં પ્રાણ હેમ છે 
અપ્રેઇમા (7૦3૪૪ ૦ ૦0$૯73 1101 ) જેતે અગલોકન શક્તિ કહેનામાં 
આવે છે, તે જે બાળકામાં હાય તો બાળક નિશાળ જગતના મપર્ટમા 
આપી તમ છે ભગવાન શ્રીકૃષળો પણ અર્જીનને ડુગ્સેતમાં શ્રીમદ ભગનદૂ 
ગીતાતો ગોધ આપ્યો પણુ અર્જીનને ગીતા લઈને વર્ગમાં કયારે પણુ 
શીખત્રાડી નની આ જ એક મોટુ કા ણ ટે કે સમાજસેવા, દેશસેવા અને 
આપી બધી શક્તિઓ નારગત થઈ ન્તય છે શને આપે કેટનાધ મહા 
પુરષો ગુમાનીએ છીએ ગીતાનુ નિર્માણ ઉપત્સોૌથી થયુ ગીતા ઉપદેશ ભરીને 
પહેલેથી જ તૈયાગ ન દતી આજના સાહિત્યિક શિક્ષણુથી આપણા દેરાના 


હ 


કેટલાય ગાક્ષર માણમાં અભિમાતી બનતા નય છે. ખીજ લેક્ોતે નીચી 
દૃણ્દથી જીખે છે. 


આજની સભ્યતામાં રિક્ષણમાં ઘણા પસ્તિર્ટન થયાં છે. પ્રાચીન 
કાળમાં શિ સિક્ષક એવ્લે આચાર્ય અતે આચાર્ય એટલે આચારવાન. જેમાં 
માન છે તેજ આચાર્ય છે છે. જુના સમયમાં શિક્ષકનું ગૌરવ હળુ પણુ આજે 
તો બી. એ., એમ એનુ ગૌગ્વ છે. નિક્ષક એટલે આજે વિદ્યાર્થીુ એક 
ગ્મકડુ', જેતે એ મેદો થઈને રમાડવા માગે છે. એમાં પણ ખાસ કરીતે 
ઢૉલેજ્ના વિદ્યાર્થીએ આજને! વિદ્યાર્થી ઇવતમાં કઈ શીખવા માગતો નથી, 
તે ત માતાપિતાના ડરથી અથવા બીન્ત પ્રયત્નોથી જ કોલેજમાં આવે છે 
નહિ તો સિક્ષક શીપ્તવ અતે ગયે ધ્યાત ન્‌ આપે એ બનવું અશ&ય છે, 
ઈર્ટ્ફિન ફૂટ અંચેજમાં લખે છે કેઃ 


“316 1૮૧115૯ 111 110૮ ર્ડો. ૦0] ૯ત૫૦૮0011 15 1૦ 
1લતર્લંપ [09/5 તાતે દુાદ]ડ ૫૪114૬ 114િ 15 તાત (૦ 5100૪ 
(16102 1103% 1૦ 11૪૯ 1, 5૦ 7 તરડ 1 ૪85 ૦૦0૦૯૯૯ 
11019€17૯₹ 1 17૧5 10૯71) ૪£૦ 108 ૫૦૫૦'વૈંડ દ 7૯૧11261010 
૦ દલ 5[ઇતા1૮ 40૮૦ ૦1 116 દ્રળતં 4 €૦પાંવ 101 11તં 3 
પ્રપરધ 1, પ095૯1 પદે 1૯૯% 18007 (૦ 110.” આ જ વગ્તુતે 
૨% જ ગસ્કટ ચહ -પ* સડી કે છે 
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શિક્ષકે નિઘયાર્થીને વાશ્વી અને જલથી શિત્રણ આપવાનુ નથી. પગ્તુ 
ડાર્ષ અતે “તનતથીન્ટ નિપ્રગુ આપતાનુ છે. અંત્રેન્મા કશું કે ક 


ષ્દ 


“ 111[0£૮55101 ૫1110૫૬ ૯૩0₹૮5$018 1લતવંડ 8૦ 
૯૫101 ” 


છેવટે મતે તો સનત ફાન્સીમતા શબ્ય યાદ આવે છે ક ભગડાન મતે 
દયા ફરીતે શક્તિ આપે કે પોઈને પણુ મારી શ્ાન્બ્તાની ૪2? ન પડે, 
માણમ મતે મમજે એના કત્તા ઈ માણુનતે સમજું, લેશ મતે પાર કરે 
શના કમ્તાં ડું તેએાને પ્યાર કરું, કાગ્ણુ કે જે વગ્તુ આપળે આપીએ 
છીએ તેજ વમ્તુ આપસતે પ્રાપ્ત થાય 7 ક્ષમા ક-ઃયી આપે ક્ષમાતા 
પાત બતીએ છીખે, અતે આત્મોત્સર્મથી આપને જવતમાં આમળ આતીએ 
છીએે ટું આશા રાખુ છુ કે [િદ્રાર્યો-ત્િક્કોને આ પુમ્તર પર્ણ વાભ 
સશપી શકગે. 


અંતમાં આ પુમ્તડ લેધાગ ક વામા માગ મિત થી સહગ્યાન નાસી 
સાહિભાચાર્ય, ડિતા--, એય. રી સી ત્થા શ્રી હિગાતાવ ડાદરીએ જે 
અમૂગય ફાળા આપો છે, તે ભન્વ હુ તેમતો ત્રઇગી ખુ 


કલોલ એલ. દત્તઃ વિઘ્યાવાચસ્પતે 
(ઉત્ત? ગુજરત] છી એ (ઓનર્મ] સાદિતિન્ત્ન 


“ ૯ નૂ .« તહ ૬૪ ,“ તક 


9. ઝા. રઇ. “9: : 5 ક: પ9 
ક 6 ક“. -ક4«. 8. 


અનુક્રમણિકા 


ભૂમિકા 


શિત્રણતે! *તુ જ! 
શિક્ષક આ 
શાળા 


પ્‌ાદથકમતું મંમદન 
પિનમતી સમમ્યા 
પાઠના બટવાક પ્રકાર ,.. 
સિ્ષબ્રયત્રે અતે વિધિએ 
પ્રશ્નો અતે ઉત્તમ ... 


મિક્ષણનાં થોડાં ખીશ ઉપકરસો 


સિશ્રણ-મમત્વવ ... 
વર્ષશિક્ષણુ અતે વ્યક્તિમૃત મિક્ષ... 
પ્રીક્ષા નન 

પ્રોજેકટ પદ્ધતિ ફક 

ડાફઢત પ્લાન કમક 


શમત મારફત શિટ્દણું ... 
ઠ્િન્ડર શ્રાર્ટન પદ્ધતિ ... 
મોન્ટેસરી પદ્તિ ... 
“ભેસિક શિક્ષણ 


ક. શ 
**ક "છુ 
ફક વઃ 
*. ઉપ 

કહે 
કલ દા 
*૨૦૧૧૨ 
*્ન્‍્૦યર્પ 
૬૦૦૧૩૧ 
*૦૧ ૩ 
**૧૪છ 
**૯વપર 
૧૧૪૧11 
*યેડણ 
***વ ૭૭ 
*૦૦૧૮૪ 


[૧] 
શિક્ષણને હેતુ 


_શષિમણ મેટવે સુ? શિક્મસુની વ્યાખ્યા કરવી સહેવી નથી રિદ્ણુતુ 
કી સમાજમાં ધણુ જ મહત્તનુ છે પ્રલેક મતુ' યના વિચાર જુદાજુદા હોમ 
છે દરેકતા વિચારોતી કલપતા દરેક મતુધ્ય ડરી મકે એ પણ ગકય નથી 
એટના મારે શિક્ષણની ચોક પગ્સતિયા આપવામાં નથી આવતી આ નિ 
ધૂ જ વિવાદામ્પ” છે 


આ ગ્ય ઉપર આપ પોતાના ગ્યાગ નગી રીતે વ્યક્ત ફરી 
શખળખે અતે ખીશ્તના પિયા આપ સમ શળએ, _અર્થાત્‌ ન્ક્ણિતો 
સમન નથી છે છવતતા આ“ગા ઉપ-થી શિક્ષણુતી કે*પના થઈ શ. 
પ્રર્ષષ્ઠ મતુગના આદ્થા જુતજુદા હાય £ ૬*ક પોતાના આર્છોનતે ધ્યાનમા 
ગખાનેન7 શિક્ષ્ણુવી કરપના કરે ૪ 


લ્ાસ્તમા વ્દિતોની કમી નથી એડ પઠી એક વિદ્દાત જન્મતા જ 
તય છે કોઈપણ મતુષ્મની ખોટ પ-તી નથી “વહુ રહત! વણા ” વિઠ્દાતો 
આ વિ ઉપ પૂરતુ ધ્યાન આપીતે પગ્થ્રિમ કરે છે પ્રલેકના વિચારે 
જુદા રોય, આર્દ્થો જુદા હાય પરતુ મતુ'ચતો એક મિદ્ઠાત છે એકતા 
આ એમ્તા ઉપસ્થી જ રિક્ષણનેો ગાધાગ્ગ ઉદ્દેશ્ય શુ છે એની ક*પના કરી 
શકાય પ્રલેક મનુષ્યની રૃચિ ભિન્ન રોય, ફારણુ કે દરેક મતુષ્ય સ્વભાવથી જ 
મ્વતત્રતામા માનનારા છે 


રિક્ષરતી પરિભાષા જુરી જુદી રીતે દતતામાં આવ છે, રિક્ણુ એક 
માધન છે એનાથી જે વાતાવગ્ણ કૂપિત યયેવ છે તેતે સુધારી શકાય અતે 
જ્રાતાની ગ્વતત્ર સુદિ અનુગાગ નવા વાતાવરરની રચના કરી રશાય 

ઝટનાડ શિદ્ણતો અર્થ સુમ્તક્યિા જાન ડરે છે, પરતુ ઈ એમાં એછે! 
વિધા? ધ વું છુ હ સસ્તોરો 3૫૦ રેવ વ્યાન અ!ષુષ્ુ પુગ્તાકેયા સાતતે 


ર્‌ શિક્ષણશાસના સિદ્ધાંતો 


મહત્ત એછુ આપલ, એ હું સત્ય માનુ છુ આ મવ માનના? તે! એવુ 
પગ”કહે છે કે સોળામો જે સાને ઓપવામા આવે છેતે વિધાર્થી જૂની નય, 
પરતુ ભૂતતા ભૂતતા પણ જે યાદ ગડી જાય તે સાન તાચી તિસ્નાનુ પરિસામ 
કડી શફાય અમૅઝમા પણ કશ્યુ કે 

“*રરિલ્ત્રત 10૬ 10 ૮૦1ત્દ્ર્વાત દ્વાણતૈ ૦૦0 પાલ 70₹ (૦ 
8૮ 406 (્[:૯ ૪!” છુત્ત્રાપદટતં 0૫ ૦ %/હાટુ॥ દ્રળાતં ૦૦%ડારવંત૮ડ ” 
આ ક્થત સાચુ છે ધણા રિક્ષણતો અર્ધ કરે કે 

“તમે 2 ગ્યોતિમર --ગધકારમાથી ગ્રથશમાં લઈ જયુ તે 
કટનાક જડખુદ્દિના શિક્ષણનો ઉદ્દેસ્સ આતંત્પૂર્ટક વ્યવસ્થિત છવત વ્યતીત 
કરલુ, તેમ માને છે કેટલાક શિક્ષણશાસ્ત્રીઓ નિટ્ષણના ઉદ્ેશ્યા આ ગ્રેમાખે 
મતાવે છે 


“ (૧) વ્યક્તિતે આત્મનિર્ભર બનાવડી અતે તતા માનમિક ને આતરિક 
શક્તિતો વિકાઞ કરવો 

(૨) પોતાના સ્વતત વિચાગેતા આધાર પર આવોચતાતી શક્તિનો 
હ્રિકાસ કરવો 

«(૩) પ્રથેક વ્યક્તિના સુખદુ ખમા સમભાગી બનવાની શક્તિ કેળવી 





(૪) સસાગ્ની આધુનિક સભ્યતા અગેતુ જ્ઞાન મેળવલુ 

(૫) સામાજિક આંહેત ત થાય તેડી રીતે વ્યક્તિતાો નિકાસ થાય, એથી 
“ ખીભજ્તે માર્મદર્શન મળે 

(૬) વ્યક્તિતી પ્રર્દાતાઓ અતે ગ્યાયી વિચારોમાં સ ગધ સ્થાપિત કરવો 


૨* શિક્ષણની આવશ્યકતા 


આજના સમાજમા કોણ કડી શકે એમ છે કે શિક્ષણની જરૂર નયી? 
«ટારે બાળકતો જન્મ યાય ઝે ત્યારે તેતી અવસ્યાં એશ અતાતી જેવી 
હેય છે અતે ઝ્રૃતિને નને મળર્ષમાં જેવી હોય તે! તે તેની અન્ઞાનતામાં 
સારી રીતે નનેઈ રાકાય છે તે જ અન્તાનતાનો નાશ કસવા માટે સિક્ષણ જરૂરી 
2 ને એતે શિક્ષણુ ન આપવામાં આવે તો ન્તનવરમાં ને તેતામાં કઈ જ 


અતર ન પડે સસ્કૃતમાં કહ્યુ છે 


મિક્મષુને હેતુ ૩ 


આણાર વિત્ત મવ શેડુને ત્ર, સામાન્વમેતજ પછીમિનેરનામ્‌ 1 
ભોજન, નિદ્રા, ડગ, અને કામત્રાગતા પશ ને મનુષ્યમાં સમાન જોય છે 
ત! પડી મતુષ્ય અને પશ્ચમાં કેમ મો? મનુષ્ય પોતે મેળવેલ શિક્ષભ વડે «7 
તથા છુંડ્ેયી જ દક પ્રાગીએમા બ્રેટ છે 
મનુષ્યના ગુણોનો વિદામ શિક્ષણ પમ જ અવવખે છે. સિક્ષણ ને સાનના 
બળધી જ મતુષ્યની શક્તિનું માપ કાટી શકાય છે મનુષ્ય એક એવો જવ 
જે કે જેતે વિકામ કેટવા# નિયમોના આધા? ઉપ? હેય છે. તે વિકાસ 
ચાધુ જ ગહ છે, ગેકાતો તથી આ કાગ્સૂધી આપને કહી શકીએ ડે શિક્ષ- 
__બતો હેતુ વિષમ જ છે __- 
હવે વિગ એટલે સુ? માગ મત ગ્રમાણે વિકાસ એટલે વ્યક્તિમત 
અતે ક્ષોમાિકે મતે ગ્રકાગ્તો વિકઞ આપણે યુગ | ગ્રેશ્નતત્રવાદી છે. જે 
“-માણુમ”મ્વડિતોનું જે ધ્યાત આપે તેનુ મહત્ત ન ગણાય, પણ જે સામાજિક 
હિતિનુ સ્‍્ક્રૂણુ કડી રાક તેજ સાચો વિકાસ ગણાય મારે કહેવાતો આશય 
એ નથી ક આપણે સામાત્ટક રિતતે ખાતર ગ્વાહિતની ઉપેક્ષા કરવી 
નોઈએ ખરેખમ મમાજ તે વ્યક્તિતા એકબીક્ન ૫૦ આધા છે વ્યક્તિ 
વિના મમાજ બતે નદિ. મતુ'ચ સમાજ વિતા ચવાવી ન શકે 
માજ એક અમૃવ છે ને ક એક જ વ્યક્તિ એટવે વ્યક્તિની 
ઉત્નતિથી સમાજની ઉત્તતિ થાય છે માટેજ ઞમાજનુ હિત કરવાની ભાવ 
નાતો. જન્મ મનુષ્યયી «૮ યાય. 


ડિક્્ણમા વ્યક્તિના વિકાન તન; ધ્યાન આપવુ જરૂગ્નુ છે તે પણ 
શ્ારીમ્કિ ને માનસિક ડિદામ આવસ્તર છે માનસિક ક્ષેત્રમાં આપણે યુદ્ધિના 
વિકામ તેમ્દ લક્ષ આપવુ ન્તેઈએ, કાગ્ણુ કે ખુદના બળ વડે «૮ આપણો 
શિક્ષણના ખીન્ત હેતુઓની પૂર્તિ કરી ગીએ થુહદ્ધિથી જ વ્વક્તિત્વ અને 
ચામ્ક્યિના તિડાસતો અ ભવ છે 

મતુષ્ય સામે «યારે વિપરીત સજ્ેમા ઉપરિયત _થાય ત્યારે તેનુ નિન- 
ખુ તે ખુહિંથી જ કરી «કે છે બુહ્ધિયીજ અધારામાં ગ્રકારા ઉત્પન્ન યાય 
જે ખુદ્ધિની ખામીથી મનુષ્યમાં શાગીર્કિ બળ હોય અતે તેની પાસે અન્ય 
ત્રાધનો હોય તોપગ્‌ તેતે સમ્ળતા મળતી નથી. 

ખાળક જે આશાએ સાથે જન્મે છે, તેતો વિકામ રિટ ડિ॥ા 
થઈ ગદતો નથી કેટ્વાય મતો! સખા નવા વાગે છે, પણ હું માનુ છુ ૭ 


૪ શિક્ષણશાગ્રના ગિદ્ધાંતો 


તેઓતે મૂર્ખ બનાવવામાં આવે છે શિક્ષણ ન પામવાને લીધે તેએના 
ગુણોનો નિકાસ અટઇી ગયેલો હોય છે લોકશાડીમાં દરેક વ્યક્તિને પોતાના 
વિકાગ માટે તડ મળવી જેઈએ આ એક લોકગાઠીનુ પ્રધાત લક્ષણ છે 


આયી સપણ થાય છે કે સિક્ષણ એ સામાજિક ઉદ્દેશ્ય છે, વ્યક્તિગત. 
નહિ સમાજના પ્રત્યેક મનુષ્ય માટે આવશ્યકતાનુમાર વિકાસની વ્યવસ્યા 
કરવી, એ મિદ્ષણતુ ધ્યેય છે 


૩* શિક્ષણના ઉદ્દેરયોમાં સમાજની ગતિ અવુસાર પર્વિર્તન 


વ્યક્તિ અને સમાજની જરમ્યવાતો પરિમ્થિતિ પ્રમાદી બ"લાય છે, 
કારણુ ક મસાર્‌ પસ્તિર્તતશીત છે આ પન્તિર્તતશીનતાને લીધે જ શિક્ષ 
ભૂતા ઉટ્દ્યા ચોકસ રીતે નકી કત્તામાં નથી આડ:તા એ દેશ અને 
સમયાનુતા? પસિર્તન પામે ટે જેવી રીતે સુખ: ખમાં પન્વિર્ત્ન થાય છે, 
ત્તેડી રીતે દ?કમાં પર્વિર્તન આવશ્યક છે હવે આ વગ્તુ ગ્પ્ટ યાય છે કે 
ગ્રલેક ?ેશના રિક્ષણતાો અભ્યાચ ઠરીને જો આગળ વનીએ તે! આપણે 
અનુમાન કરી શષીએ કે પ્રતતેક દેતતી ચભ્યતાતો »િકામ ત્યાતા શિક્ષત્ર 
ઉપ? નિર્ભર છે થઈપણ દેશની શ્િક્ષણ-ચડમ્થામા જલે થતી નથી, પરતુ 
ત્યાની સામાનજક ન્યવસ્થાએ એની જ હોય છે અમાનની માગ ઉપ? વિચાર 
કડીને જ શિક્ષણની વ્યવમ્યા ડસ્‍્વામાં આવે ટે જો આપને મિક્ષણન્યવમ્યામા 
પત્વિર્તન લાગતુ હોય, અયના દેશના નામગ્મિની નિક્ષસુન્યનમ્થામાં પસ્તિતન 
પણુ થવાનુ જ છે, એમા સ દેઠ નથી 

સિશ્રણમા પસ્તિર્તન ત્યા સધી ગભવિત નથી, નયા સુ]ી આ આધારથી 
રિક્ષણ અને સમાજ એકબીજા ઉપર આધાર્તિ છે એડતે ખીશ્તથી અલગ 
ન કરી શકાય પગ્તુ આ વાત આપણે પ્ર્નતતસ ગન્યતા મગધમાં ફડી 
શકીએ ખીન્ન રાન્યોમાં તે! શિશ્ષળુનીતિ અ“પમત તયા ત્યાતા અધિકારીઓ 
ક્રાન નિર્ધાસિત -ગ્ગામાં આવે ટે આ નીતિ સર્વસાવારણુના હિત માંટે 
નથી દા ત ખિ#શ માખ્રાન્યવાન્તો એક દાખતો લઈએ તે વખતતી 
શિદ્યણપ્રણાતી દરેકના હિત માટે ન હતી, ડાગ્ણ કે દેશતી જે મહાત 
શક્તિઓ હતી તેએ સામ્રાન્યવાદી હતી ને તેતો પાયો મજબૂત કરવો એ 
તરની મુખ્ય ભાવના હતી લગત્રભગ ૮૮ ટહ્રા મિક્ષણ પ્રાપ્ત કગ્ના? લોધતો 
મુખ્ય ઉદ્દેશ તોકરી હતો આજે પણુ થોડી ભાવના તા છે જ, પણ હને 
-મામાન્ટિક કાનિથી ઉવોમના શિક્ણુતે પણ ગ્થાન મળતુ ન્ત4 છે તરક 


તી 


શિક્ષણુને। હેલ 


માણસને સ્વાવલંબી ખનાવવાતી આવશ્યકતા છે, કહેવાની મતલખ એ છે કરે 
આપણા છતને કોઈ ઉદ્દેક્ય અતે લથ્ય નથી. આપણે વગર ઢિકીટતી 
સુસાફેરી કરીએ છીએ અતે આપણા જવનનો આધાર તો તે ગાડી જ છે, 
જે આપણુતે તેતી મરછ મુજ્ન ઉતારે. નોકરી | નામ સાંભળીતે જ મતુષ્ય 
અંગ્રેજ શાસનમાં સેવા કરવા તત્પર થઈ જતો. આવા અવસર જેતે મળતો 
હતો તે ભાગ્યશાળી ગણાતો લતો. પરંતુ હવે તો આપણું ભારત સ્વતત્ર છે 
અતે આપશે પશ્‌ સ્વતત્ર છીએ. આપણે હરે શિક્ષણનું રૂપ વિકસિત કરવા 
માગીએ છીએ. આના આધાર ઉપર આપરે એક નવા સમાજની રચના 
મસાની છે કે જેના કાર્યક્ષેત્રમાંથી દરેક માણસ સિક્ષિત બતી શકે ગતે તે 
પોતાની ઈચ્છાશક્તિ, મુદ્દ અતે ચારિત્યિતા વિકાસ માટે ગ્રયત્ત કરી શકે. 
છછ સુધી આપણા દેશના શિક્ષણતો આધાર પરીસાએ ઉત્તીર્ણ કરવી--ખરી 
રીતે યા ખોટી રીતે. હવે આપગે આ શિક્ષણમાં પરિવર્તન કરવું છે. મતુષ્યતું 
શ્યાન ઉદ્યોગના વિકાસમાં ખેચ્વું આવશ્યક જે. શિક્ષણ એ એક એવું ક્ષેત 
ગણાય છે, જેનાથી માણુસ સમાજને અલગ કરી શકતો નથી, સ્વતત્ર ભાસ્તમાં 
તતા આપણે બધાએ મળીને શિક્ષણુતો વિકાસ તે તેમાં પણુ સામાજિક વિકાસ 

કર્ત્રો પડશે. ન્ત્યાં સુધી આપણે આ સમસશ્યાતે હલ રવા નથી માગતા ત્યાં 

સુધી સમાજ્તે ઊંચેત વિકાસ થતો નથી. આ વિકાસ માટે આપણે વિદ્યાર્થીના 

બાળપણનું અધ્યયન કરવું આવસ્યક છે. એ પણુ આપશે ન્નેવું પડશે કે 

બાળકતે જે શિક્ષણુ_અપાય છે તે એતે આત્મનિર્ભર, કર્ત'વ્યપરાયણ, _સદ્‌- 

ચાસ્ત્યિશાલ બનાને છે કે નહિ. આપણે રિક્ષરદારા બાળકમાં સાન, નિરીક્ષણ 

અતે નિર્ણયની. એવી _અુદ્ધિના વિકાસ કરતો છે કે જે પોતાની પરિસ્થિતિને 

સમજ શકે ને તેના આધાર ઉપર કાર્ય કરવા તૈયાર થાય, જેતાથી તેનું અને. 

“સમાજનું ળતેતું હિત થાય. 


૪, શિક્ષણના હેતુઓ 


બાળકોને આપણે શિક્ષણ આપીએ છીએ, પરતુ કયારેય આપે 
વિચાગ્તા નથી કે શિક્ષણ ર1 માટૅ આપવું! બાળકને સિક્ષણ આપતું એતે 
અર્થ માત્ર કોષન્ઞાનધી નથી પરતુ તેની શક્તિતો વિકાસ કેવી રીતે થાય તે _ 
_આપણે ,જેત્રાતુ છે. સાન માટે પોપટ પ્ણ કયાં ઓછો ગણાય છે? એ પરા 
રામ રોમ બોલે છે. બાળકની વિકાસરાક્તિ એટલે એ પોતાનાં જુદાજુદા 
“-કર્તશ્યોતું પાલન કરી શકે. તેની શક્તિ અતે ખુદ્ધિમાં પય વિકાસ થાય. 
આ વસ્તુની પૂંતે ત્યારે જ થાય, ન્યારે આપણે દરેક વિધાર્થીના રારીર, 


ઠર મિક્ષણશાગ્નના સિદ્ધાંતો 


મમજ અતે ચાગ્ત્ષિતિ પૂર્ણ ર્પધી વિમ્મિત ડગ્વાનો પ્રયાસ કરીએ આપણી 
ગાજ્ની ભાજની કિક્ષયમ્ણાલી _ડકિત ગણાય_છે _વિદ્વાર્થીતિ_માટે_ પરીક્ષાઓ તુજ 
ઊભુ જ જ હોય છે આજે તો 1 શિક્ષ્ણતો હતુ છવનથી જુદો દેખાય છે, કાન્સ 
ક શિક્ષણના મૂન ઉદ્દેસ્મ દે પરીશઞોથી નહિ પણ ડવનથી છે આપણુ શિક્ષણ 
મટે મ્મરસશક્તિ આથી. મૌખિક્તામા-ન્યૂનતા_-માતર ઝે બાળક પોતાની. 
-મ્વતત બુદ્ધિથી વિચારતાં શી" શીખતો નથી, પરતુ ખીશ્તતી વાતો મગજને અપે” 
છે દરેક મનુષ્યમાં તિજ્ઞાસા હોય છે તે સાન માટે, _ગશ્તિતના ત્રિકમ 
માટે, માર, મ્કૃતિ, સમાજ તથા મા વ, બધાના મ્વભાવનુ નાન ગ્રાપ્ત કહુ 
આવશ્યક છે જ્ઞાન તો વ્યક્તિના વિકાસ મછે એમ સાધન ગણી શકાય, 
પમ્તુ એમ જ માની લેતુ કે ગાનથી જ મતુષ્યતો નિમ થાય છે તે _ માનતો 
નથી આ આધારથી તો આપણે ટક્ષતા મૃળતે #હ્ષ માનવુ પ શે 


દરેક મતુષ્ય સુખ ને શાતિતી ઈચ્છા ૩ છે મસાગ્તા જેટના ધમો છે 
તે શાતિ અને સુખપ્રાપ્તિ માટે જુદા જુદા મામ બતાવ છે રિદક્ણુવું 
મચાનત પણ એની રીતે થવુ જેઈએ કે જેતાથી ગક્તિતા છવનતમાં શ્રુખ 
ને શાતિતો વિકાસ્‌_થાય_તે-તેતો_ અનુભવ ક? આ અતુલવો ડવ રીતે 
રાતન 
ત્રાસ થાય તેનો જ્વાગ આજની સસૃતિ ન આપી રા આ ઉત્તર તો 
આપણે જૂતી સમ્કૃતિથી જ મેળની રાક્ઠીએે આપણે ગમે તેવા રસ્તા ઉપર 
ચાલીએ પણુ આપણા કાનમાં એક જ વસ્તુ સભળાય ટે કે આપણે ભાગ્તી4 
દીએ આપણા શિ શિક્ષસતો ઉદે ઉદ્દશ્ત ભારતીય સસ્કૃતિતો વિશાગ પણુ ટે આ 
સગ્ડૃતિતો. આપસે | પિક્સ કસવા નથી માગતા તો પકી આજતો સિકષતિ નવ 
યુવકોના જીવન ગુભ્‌ થરો? તે તે! ત્િશકુ જ થશે, મારણ કે તે તેનો ભારતી4 
_થાય ન તો જિંશી થાય આપસે એમ નથી માનવાનું કે ગ્રાચીન સમ્ૃતિમા 
શિક્ષણતુ સચાનન જે પ્રકારનુ હતુ તેજ જેઈએ આ તો મૂર્ખતા જ 
ગણારે સમાજ પશ્વિર્તનશીત છે સમાજના પત્તિર્ટન સાથે આપણુ પણ 
પૃર્વિર્તન આવશ્યક છે પરતુ એટલુ પરિતર્તન માન્ય ન ગણાત કે જેમા 
આપણે આપણી ન્નતતે પણ ભૂતની જઈએ 
આજનો સમાજ વિષ્સિત છે આપશે બધા રાષ્ટ્રાની હગ્ફિઈમાં નેભા 
ગ્ડેગાતુ ઝે એનાથી ખીર્ત રાષ્ટ્રો કોશિશ કરીને પણ આપણા સુખ અને 
શાતિમાં વિદ્ય ન ઉત્પન મરી શકે આપણી સભ્યતાનો ઈતિતાઞ હે છે 


ભારત શાંતિનો કૂત છે ખીન્ન દશોને પણ શાતિતો ઉપન્શ આપવામાં મહાન 
ન 
“ આને આપ્ણા અ દેશ વિતેપનદ, ગાધીછ જેવા મદાન મુરવોએ વિછોષમાં 





શિદ્મણુનો હેતુ છ 


પહોંથાગા છે. આપણા રાજનૈતિક કાર્ય કર્તાઅાએ એક ઘોષણા કરી છે કે 
બ્રાસ્ત સુખ તે શોંતિતી કલ્પના કરે છે. દરેક રાષ્ટ્ર સુખ અને શાંતિથી રહે, 
એ આશા છે. હવે ન્નેઈએ કે રાષ્ટ્રનો ઉદ્દેશ્ય દેશમાં શાંતિ તે સુખ સ્થાપવાનો 
છે. આ ઉટ્શ્યની પૂર્તિ સાથે આપળે શાંતિ અતે સુખના આર્ણા ખબીશ્ન 
માગે મખવાના છે, બાટી તોડી પાડવાના નથી. રાષ્ટ્રના ઉર્રેસ્યની પૂર્તિ માટે 
આપષખે વ્યક્તિતે એવું શિક્દણ આપતાતું છે કે આપણું રાજટ્ટ બધા દેશોથી 
આમળ વધે ને બીદ્ત પણુ આપણૂતે કાયર અધવા નિર્બળ ન સમજ શક, 


ગક્તિથી શાંતિ નધી મળતી એ નિર્વિવાદ છે. વ્યક્તિમાં જેટલી શક્તિ 

વધે છે, તેતી સાથે સાથે અશાંતિ પણુ તેટલી જ વધે છે. વ્યક્તિ અથવા 
રાષ્ટ્ર શક્તિશાળી થાય તો મંચારતી શાંતિતા ભંગ થાય છે. આ માટે જ 
આપણે આપણા નતવયુવમને શાંતિનો પાદ શીખવવા પડશે. આત્મનાનત આએ 
એક એવું સાધન છે % વ્યક્તિ શાંતિ પ્રાપ્ત કરી શકે છે. આપણી ભારતીય 
રશંમ્રૃતિનો મૂળા આધાર્‌ આ જ મણાય છે. આપણી સંગ્કૃતિ આત્મબોધ કરાવે 
છે. આત્મમોધ એટલે આપગે ભારતીય છીએ એ જૂલી ન જવું. આત્મબાધથી 
સાચુ સુખ અને શાંતિ પ્રાપ્ત થાય છે, એટલે શિશ્રણતો મૂછ હેતુ આત્મમોધ 
હોવો જેઈ એ, ભાઈ ખેન, માતા, પિતા, પુત્ર વ્યક્તિતે પ્રિય હાથ છે,” 
કોશ ક તેનામાં આત્મીમતા છે. કોઈ પુક્તક અથવા ચીજ આપણને પ્રિય 
હોય છે, કારણ કે તે પણુ આત્માતે પ્રિય છે. આત્મબાધથી આન'ધતી પ્રાપ્તિ 
થાય છે. શિક્ષણમાં આત્મબાધ એ ન્તૂતો સિદ્ધાંત છે. એતે વેદો જેટલો જૂને 
ગણી શષ્ટીએ. યાસવથ્કય પોતાની પત્તીતે ઉપદેશ આપીતે કહેતા હતા કે 
આત્મબોધથી સગારમાં ખીછ કોઈ વસ્તુ મોટી નથી. ૬?ક મનૃષ્ય «તણે કે 
આત્મબોધ શુ છે. આત્મબોધ દ્વારા ગીતામાં વર્ણવલ સ્થિતપ્રનનતી રિયિતિ 

ગ્રા થાય છે. મ્થિતપ્રન એટલે એતે! પ્રકાશ સર્ય સમાત હોવા જેઈએ. 
વિસ્તારમાં જેવી રીતે સૂર્ય બીત્તમાં પ્રેગ્સાશક્તિ ભરે છે. એના ઉદયથી 

પક્ષીઓ ખોલે છે, ખેડૂતો ખેતરમાં ન્નય છે, સસાર્તો વ્યાપાર રાર થાથ છે, 

શીતલ મદ મુંગ્રધિત હવા આવે છે અતે મતુષ્યતું' આળસ પણુ ડી ન્ય 

જુ. સર્યના ગ્રકાશર્મા કેટલી આત્મીયતા છે. અધકારમાં પ્રકાશ એટલે “ તતમો 

સા ડયોસિમશચ ' ની કલ્પના છે. સૂર્ય કોઈપણ કામ કરવા કેઈપેણુ માણસને 

સખેોધન કરતા નયી. આ આધારયી તે વ્યક્તિનુ છવન સકળ ગણાય, જેનાથી 

ખીન્નનાં સત્‌ કાર્યોમાં પ્રેગ્ણા ભરી શકે છે. દેશભક્તથી દેશભક્તિની પ્રેરણા 


દ શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાતો 


મમજ અતે ચાસ્ત્ષિને પૂર્ણ ર્પથી વિકસિત કસ્વાતો પ્રયાસ કરીએ આપણી 
આજની રિદ્ષ્ણુપ્રણાલી _ ડૂષિત ગણાય_છે _વિવ્વાર્થીતે માટે _પરીક્ષાઓનુ ભૂત 
શૈલુ ભુ જ હોય છે આજે તો ટે તો શિક્ષણનો હેતુ દતથી જુદો દેખાય છે, ટાન્ણ 

કે રિહ્મણુનો મૂ. મૂળ ઉદ્દેસ્ય_પનક્ષાથે પરીક્ષાથી | નહિ પણ ઝવનથી છે આપણુ ગિક્ષણ 
એકલે ગ્મરશશક્તિ આથો ચૌખિક્તામા ત્ય,નતા_આવે છે બાળેક પોતાની 
ગ્વતત ખુદ્િથી વિચાગ્તા શીખતો નથી, પમ્તુ ખીશ્તની વાતો મગજને અપે 
છે દરેક મનુ'યમાં જિજ્ઞાસા હેય કે તે ગાન માટે, _ગશ્તિત્તના વિકમ 
માટે ર્મસાર, પ્ર,તિ, સમાજ તથા માન4, બધાના સ્વભાવતુ જ્ઞાન ગ્રાપ્ત * કુ 
આવશ્યક છે જ્ઞાન તો વ્યક્તિના વિકાસ માઢ એક સાધત ગણી શ ય 
પમ્તુ એમ જ માની લેવુ કે જ્ઞાનથી જ મતુષ્યતો પિકાગ થાય છે તે [, માનતો 
નથી આ આધારમી તો આપણે જૃક્ષના મૂળને રક્ષ માનવુ પડશે 


દરેક મતુષ્ય સુખ તે શાતિતી ઈચ્છા ડરે છે મમાગ્તા જેટતા ધમો ટે 
તે શાતિ અતે સુખપ્રાપ્તિ માટે જુદ્ટા જુદા માર્ગ" બતાવે ઝે નિદ્ષગતુ 
ગચાલન પણ એવી રીતે થવુ નનેઈએ કે જેતાથી ગ્યક્તિતા ૬વનમાં સુખ 
ડનો શાતિતો વિશાસ_યામ_તે તેતો _અતુભવ કર. આ અનુભવો કેની મતે 
ગ્રો યાય તેતો જ્વામ આજની સમ્કૃતિન આપી ગ# આ ઉત્તમ તો 
આપણે જૂની બમ્કૃતિથી જ મેળની શખળએ આપળે ગમે તેવા રસ્તા ઉપર 
ચાતીએ પણ આપણા કાનમાં એક જ વસ્તુ સભળાય ટે કે આપમે ભાગ્તી1 
દીએ આપણા [ણા શિક્ષણનો ( ઉદેશ્ત ભારતી4 સસ્કૃતિતો વિકાન પગ ઇ આ 
મૃમ્કૃતિતો આપશે વિકામ કગ્વા નથી _માગતા તો પડી આજના શિક્ષિત નવ 
યુવકના વન ગભ થમે? તે તો ત્વિગકુ જ યશે, કુ જ યમો, મનગ કે મન્ગુકેતેન તો મા ભાગ્તીય 
થાય ન તો વિદેશી થાય આપણુ એમ નથી માનવાનું કે મ્રાચીન સગતિમા 
ડિક્ષણુનુ સચાનન જે પ્રમરનુ હતુ તે જ નઈએ આ તો મૂર્ખતા જ 
ગણાશે. સમાજ પન્તિર્તનશીન છે સમાનતા પરિર્તન સાથે આપણુ પણ 
પત્િર્તત આતસ્યક છે પગ્તુ એટનુ પત્તિર્ત્ત માન્ય ન ગણાય ક જેમાં 
આપસે આપગી «તને પણ જૂની જ્ઈએ- 


આજતો સમાજ પિશ્ચિત છે આપને બધાં રાષ્ટ્રોની હરિફાઈમાં શેના 
સ્‍્ેતાતુ છે એનાથી ખીત્ત રાષ્ટ્રો કોરિશ -રીડે પ્ણ આપણા સુખ અત 
નસાતિમાં વિત ન ઉત્પત્ત મ્ડી શકે આપી નભ્યતાતો ઈ તિગા# મ છે ર 
ભાગ્ત રાનિડ દૂત છે ખી-ન છોને પણ શાતિતો ઉપ્ટેશ આપવામાં મળન 
દે આજે આપ્ણા અ દેશા વિવમતદ, ગાર્ધજ જેવા મ્દાત સુરવોએ જિમમાં 


શિક્ષણને હેતુ ૭ 


પહોચાા છે આપણા રાજતેતિક કાષડર્તાએએ એક ઘેષખા ઠરી છે કે 
ભ્રાસ્ત સુખને શાતિની કલપના 82 છે દરેક રાષ્ટ્ર સુખ અતે શાતિધી રહે, 
એ આશા છે હવે જેઈએ ક રાષ્ટ્રનો ઉટ્દશેય દેશમાં તાતિ તે સુખ સ્થાપાનો 
ઝે ગા ઉર્શ્વડી રૂર્તે સાથે આઆપળે શાંતિ અતે સુખના આછો ખીજ્ત 
નામે ગખવા॥ ઝે, બાળ તોડી પાડવાના નથી નખ્ટ્રના ઉર્રેસ્મતી પૂર્તિ માટે 
આપખે ગમ્તિતે એવુ મિથ્છા આપવાનુ છે ક આપગુ ગષ્ટ્ર બધા દેશોથી 
“આગળ વન ને બીશ્ત પણ આપગ્રતે કમર અધડા નિર્ગળ ન ગમ” નક 


ગક્તિધી શાતિ તથી મળતી એ નિર્વિવા” ટે વ્યક્તિમાં જેટવી નમ્તિ 
વધુ છે તેતી ગાથે માથે અનાતિ પણ તે?વીન્ટ વધે છે ગમ્તિ અધડા 
-*ટૂ શક્તિશાળી થાય તા ર્ત્રમા તી શાતિતો ભગ માય છે આ માટે જ 
આપને આપના 1વયુવ*ાતે શાતિતો પાદ શીખત્રવો પડશે. આત્મતાન એ 
એક એવુ સાધન ૭ કે વાક્તિ રાતિ પ્રાપ્ત કડી શદ છે આપવી ભ્ાગ્તીય 
મમ્કૃતિતા મૂળ આધા? આ જ ગળાય છે આપગી સગ્રૃતિ આત્મમોધ કનવે 
છું આ મળોધ એને આપ ભારતી છીએ એ ભૂવી ન જ્યું આ મમેધથી 
માચુ ગુખ અને શાતિ પ્રાપ્ત થા1 છે, એનને શિક્ષણતો નળ હેતુ આ મમોધ 
હોવા જેઈએ ભાઈ, બેન, માતા, પિતો, પુત ગમ્તિતે પ્રિ] હોય ઝે, 
કોન્ગ ક તેનામાં આત્મીયતા છે કોઈ પુમ્તત અથવા ચીજ આપણને પ્રિય 
છમ છે, કામ્ગ કે તે પણ આ માતે પ્રિ] છે આત્મમાધયી આનદની પ્રાપ્તિ 
યા4 કે શિક્ષણમાં આત્મમાધ એ જૂતા મિહદાત છે એતે વગો જેટનો ન્તૂનો 
ગબી મઇઈીએ યાનવ મ્ય પોતાની પત્તીને ઉપ્શ આપીને કહેતા હતા & 
આપત્મમોવથી મસામ્માં ખીઝ કોઈ વસ્તુ મોરી નથી ૬#* મનુષ્ય ન્તણે કે 
આત્મમોધ શુ છે આત્મમોંધ દ્વાગ ગીતામા વર્ણવેડ ન્થિતપ્રનની મ્થિતિ 
પ્રાત થાય છે ગ્થિતપ્રન એટ્લે એને પ્રમાશ સડ અમાન રોતો નેએ 
વિસ્તાગ્મા જેવી ગતે સૂત બીશ્તમાં પ્રેગ્સાશમ્તિ હરે છે એના ઉત્યથી 
પક્ષીએ ખોને છે ખેડૂતા મતરમાં ન્તય છે, સસાસ્તો વ્યાપાર ર૩ થાય છે, 
શીતન ભદ સુર્મધિત હવા આવ છે અતે મનુ 4તુ આળસ પણ કડી ન્તમ 
છે સયના પ્રકારમાં કેટલી આત્મીરતા છે અધમારમાં પ્રકાશ એટલે “ તતો 
મા અ્યોતિમમચ ની * પના છે સૂય 'ાઈપેણ કામ મરવા કોઈપણ માણમતે 
ત્રખાધન મ્ગ્તાો નથી આ આધારથી તે -ચક્તિનુ ઇવન અફળ ગણાય જેનાથી 


ખીશ્તના સત્‌ કાપે(માં પેરણા ભરી શકે છે દેશભમ્તથી દેશભશ્તિતી પ્રે ણા 
મ સ ચાઢીથી ઞતચારીની ગે ણા મને 


૮ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતે 


આત્મમોધ માટે સિક્ષણુનું સંચાલત કેવી રીતે કરવું એ આપણે વિચા- 
રીએ. આત્મખોધ પ્રફાતિ, સુસ્ષ તે ઈધર બંધાતો પાર્સ્પગ્કિ સ'ભધ મ્થાપે છે. 
આત્મબોધ સમજવો એટલે આખા વિશ્વનુ રહ્ય સમજવા બરામર છે. વૈત્તાનિકા 
ને દાર્રનિકાનો ઉદ્દેશ્ય વિશ્વના દેશોનું સ્કસ્ય ન્નણુવું તે જ છે. કેટલાય મડાન 
દાર્શીનેકાએ પોતાના પ્રાણુ આ રહસ્ય નભતા પાછળ કાઢયા છે. વૈજ્ઞાનિક 
પણુ મ્રમોગશાળામાં વિતાનતી શ્રાધ પાહળ જ પોતાના પ્રાણુ છોડે છે. તે 
ઉત્તર દક્ષિ કુત, પહાડ, સમદ, પ્રકૃતિ વગેગ્તે સમજવા માટે જ પ્રાણોનો 
ભોગ આપી ચૂકયા છે. આવા તો કેટવાય દાખવાએ છે. દાર્ર નિકો તે ધૈગ્ઞાનિ- 
કે।ના ઉદ્દેસ્ય સમાન છે. માત્ર કાર્યપ્રગાવીતો ૮ ફેરે છે. બતે વિશ્વ રહસ્મ 
જણના મંગે છે. બને આત્મમે!ધતે આ ગ્હમ્યથી જુદુ કરવા માગતા નથી. 
રમ્ય નતણુવુ એ પણ મનુષ્ય માટે આવશ્યક છે, કારણ ક મનુષ્યનો આત્મ* 
ખોધ રહસ્ય ન્તણૂવામાં છે. વૈજ્ઞાનિકનો આ રહમ્યમાં વિયાસ ન પણું હોય; 
છતા શતુતા તતા નથી જ, એક નિચાર આવશે 8 વૈનાનિકોતી ગોવ આ 
પ્રશ્નનો હવ કરી શકરો. આ વિવેચતથ્રી સ્પ થાય છે કે શિશ્રણુનું કેન્દ્રગિન્દુ 
આત્મમોાધ છે, ભારતીય સસ્કૃતિની એક જ માગણી છે અતે તે એ કે આ 
આત્મમોધ આ વસ્તુની પૂર્તિમા ૦ પૂર્જ અતે પત્રિમ દેશોના શિક્ષણ વિશેષજ્ઞોના 
બધા આર્દ્શો આવી ન્તય છે. જવિકા ઉપાર્જન, અમયતો સદુપયોગ, 
જીવનનું લક્ર્ય, વ્યકિતિત્વતે! વિકાસ, સામાજિક પ્રેરગા, ચારિત્ય સગન, 
જ્ઞાનાર્જન પ્યાદિ બધા ઉટ્દેશ્યા એક જ વમ્તુમાં સમાગેવા છે. આ બધા 
ઉટ્દેર્યો આત્મમોધના સાધન માત્ર છે, પમ્તુ દરેકતે આત્મમોંધ માતીએ તો 
આપણે આપણી સસ્કૃતિ સાથે વિધ્યાસધાત કરવા માગીએ છીએ એમ મનાય. 


પ. શગિક્ષણતુ' સ'ચાલન 

હવે પ્રશ્ન એ છે કે આપણે શિક્ષણનુ સચાલન કેડી રીતે કરીએ, જેનાથી 
દ૨ક મતુષ્યમોં એક ન્નગુતિ ઉત્પન્ન થાયે, એતે તે પંચ આત્મમોંધની માપ્તિમાં 
આગળ વધે. આ ત્રશ્નોના ઉત્તરમાં એક જુદી જ ચોપડી બધાય તેમ છે. 
મારે ઉટ્દેસ્ય આના વિવેચનથી નથી પ્રમંગાનુમાર ઘોડુ' માર્ગ શન કરુ 
તતા તે અનુચિત ન ગણાય , 

સહુ પ્રથમ શામીરિક વિકાસ સસ્ફતમાં કશું છે કે, “શરીરમા છ 
ઘર્મલાપનન્‌” ધર્મપાવન માટે ગરીર એ મોટું: સાધન છે. આપણે ડારીર 
એવું બનાવવાનુ છે કે જેતાયી આપણા કાર્યમાં વિધ્નો ઉત્પન્ન ત યાય. 
શારીરિક વિકાસ માટે આપસે એવું સિક્ષણુ આપવું છે ફ્રે ૬2ફ વ્યક્તિ 
રારીરનું મહત્તત «ણી રકે અતે એવી સેવા કરે ડે જેથી આપણે 


શિક્ષણનો હેતુ ” હ 


મં્રો વ્યવરિષત ચવાવવા માટે તેમાં તેવ નાખીએ છીએ. આપબે 
નરીરતા ગુલામ નથી અનવું, પણ શરીર આપણું મુવામ બતે. આપણા 
કર્તવ્યપાવનમાં રરીસ્તો ફાળો મેરે છે. તેતી આપસે કઈ મિંતા કસ્તા 
નધી. આપસા લેકાની સરાસરી ઉંમર ર વર્ષની મણામ છે, ગારીરિક 
શિદ્ર'ય્‌ નામનું અપાય છે. આજે પતે માનસિક વિકાસ માટે પ્યાન 
આપીએ છીએ, તેનાથો દસમો ભાત્ર ૫૦ શારીરિક વિકાસમાં આપીએ 
તા આપભી દશા ખરાબ અતે શોચનીમ ન છમ. આજે ભાગ્તમાં 
દર વદે વ્યાપરિથી અમિયાર કરોડ મામો પિડામ છે, ત્રીસ લાખ લેદે 
શરુ પામે છે, ચાલીસ લાખ સ્ત્રીએ ગર્ભાવસ્થા દરમ્યાન મરે છે. દસ 
વર્ષ સુધીનાં બાળકોની મૃત્યુસખ્ગા તા એટલી છે % ખધી કત્યુસ'ભમાતો 
ચાલીસ ટકા ભાગ કહી શામ, એટ્લે # શારીરિક શિક્છાને કથમ મહત્ત 
આપવુ જેઈએ. આજે સમાજમાં જેટવી અવ્યવસ્થા છે, તેનું કારણુ આ જ 
“છે. આપળે બીન્નનાં કઇયી આતંદ માળીએ, ખીશ્નતા હિતથી ચ્માપણા 
સ્તરાર્ય સિદ કરીએ, કોઈને મલ્દ કરવાની જ્ભાએ આપે તેને 
ઘુબકારીએ, આ આપણામાં રિઠ્ષણતા અભાવ દેખાડે છે. માનસિક 
શિક્ષણુ આપવું આવસ્યક છે પરતુ એટલું જલદી ન કસતું તતઈ એ ક” 
આપગે-છદયતું શિકૂણુ જૂધી જઈએ. «ત્યાંસુધી આપશે હદયના સિક્ષણ માટે 
“પતે ન આપીએ ત્યાં સુધી આપગે સભ્ય ન બતી ફશાઈીએ. આપણે બીન્તનો 
આદર મેળવવા હોય તો આપણે પણ ખીન્નતો આદર કરવો જોઇએ. ચાહે 
મોરા હોમ ચાહે નાતો હોય. કોમળ ભાવનાએ વિચારરક્તિથી સબ ધિત 
છે. વિચાર્શક્તિની શિક્ષણમાં સેવાભાવ, લવિતકલા, મહાનતા દરેક મૂરે 
પ્રેમ એ પણુ આત્મીયતા છે. મનુ'યતે ભાવનાપ્રધાન બનવું છે. એનાથી 
છુદ્્ય પવિત્ર થાય છે, ઉદારતા આવે છે અને ખીશ્ન માણસો આપણતે સમજી 
રકે ને આપણ બીશ્નને સમછ શકીએ. નયા અધી આપણે પોતાને સમર શકતા 
નથી ત્યાં સૂધી બીશ્તને તમજ્વાની શક્તિ કચાથી હોય ? આ એક સત્ય 
કલ્પના છે. ત્રીજુ રૂપ જ્ઞાનાત્મક છે. આ બધી વસ્તુએ એકત્ર થવાથી મનુષ્ય 
પૂર્ણ બતે છે. પૂર્ણતા એટ્લે આત્મબોધ. 


આગળા હુ જ્ાનાત્મમ અગના-રગંમધમાં આવશ્યક વિચાર કરીશ. 
-રારીરિક ને કોમળ ભાવનાએ માટે હુ મારા વિચાર ખીછી ચોપડીમાં-જણાવીશ. 
માનસિક શિક્ષણમાં-સાનાત્મક અંગ મુખ્ય ગણામ છે. આ શિક્ષણુનું સંચાલન 
ઝેવી રીતે કરવું તે વિચાસ્તું એ પ્રથમ ધ્યેય રાખવામાં આવ્યુ છે. 


[૨] 
શિક્ષક 


રિક્ષણની સફળતાતો આધાગ હમેશા શિક્ષક ૫? જ લેય છે ડેળવગી- 
ખાતુ સારે પાધ્ય્મ ઘડી આપે તોપણ શિ ણમા-અયોગ્યતા છાય તો તેતો 
પન્મ્રિમ વ્યર્થ જય શિક્ષણ એટલે કઈ સનક વમ્તુ નથી આજ/તા સમયમા 
લેવો વર્ષ મોટે ભાગે એક જ ધધે પકડે છે અતે તે-નિક્ષષ્તા મતે તખતા 
માચ થાય કઠે ક જે માણમા ચારિત્યડીત છોય, દુગચારી તેય અતે 
પોતાતા આત્માને અમાતિ આપે તેવા હોય એવા માણમા શા મારે આ 
બધાતે અપવિત બનાવતા «મે? જૂતા સમયમાં આપણે જેઈએ * ગક 
વ્દ્ાર્થીપ ગુમ્ુળમાથી અધ્યયન કરીતે ત્તયારે શ્વ? જતો હતો ત્યાગ તેના 
ઉપમ જે ફઈ છાપ પડતી દતી તે તેના શિક્ષકની ગમે ત્યા નય તો તેતો 
આભ્મ્મત્મ? થતો અને પૂટ્વામાં આગળ હતું કે તે કાનો શિષ્ય છ નિયા 
થીતા જવતમાં કઈ પભ નારી કેળવી આપવા માસે ને થાઈ મતુભ્ય છોય 
તો તે શિક્ષક જ છે એટલે શિક્ષકનું ગ્યાન ભહત્તતુ છે અતે ગધા કન્‍્તા 
મોઢુ પગ મ્ખીગ કહયુ છે ક 

7 મોવિદ્‌ શેત્વે તરે કાપે? ળાછુ પાથ ! 
થરિદારી શુક આવતે ગિત સુર દિયો ઘતા 1 

માન વિચારોથી તો ગસ મ્યાન ધક? મા મોટું છે ઈશ એન્લે 
#/મ આપનામ અને માગ્તામ મિક્ષકક છવન આપના? ટે #ગયી મોળી 
આદર્સની ક*4ના ? દિરિલા પી છવન ડી નાવો ઠ્િતા1 ઉપ? લઈ «7ના? 
તા મિક્ષસતપી નાવિક «7 ગણાય લાક ડઈ બાજુ જગે એ એના દમમાં 
છે તે યાળક સાગ ગભામ તો થિક્ ની મહત્તા ? જે તી ગાન્મ્યિ 
દીવતતો અત ન આવ તો રહ માનું જુ ક મિયશ્મા «૮ ખામી છે ડિ. 
આશળધ્ના સુઈ છવતની *#પના છે તેના #ત4 અવે મ્બઇની સક્તિતે 


શિક્ષક * ર્‌ 


ખીલવનાર છે. શિક્ષકમાં આદર્શ ભાવના જ્નેઈએ. તેના વ્યક્તિત્વની છાપ 
વિદ્યાર્થી ષર પય્વી લ્નેઈએે. આથી ૦% વિવારથર પોતાના માર્ગ પર જવામાં 
સકળ થશે. ચાર્ત્મિ, ખુદ્િ, તેતૃત્ત આ બધા જ ગુભો શિક્ષકમાં હોવા જરર 
છે. કેડલી પભ ૬્ટર્‌ પરીક્ષા થાય તોપળબ ચિટ્ટક તેમાં પાર ઊત”૪, આ 
બધામાં મહત્તતી વસ્તુ ચાસ્ત્જિથિળ છે. અંગ્રેઇમાં પણ કયુ છેઃ 
“11 110016)/ 15 1031, 1011110છુ 15 103૬, 
1. 11૯3111 15 1051, 5૦0૧૬131પછુ 15 1051. 
11 ત13£€1૯7 15 10$1, ૮૫ટ£) 11 છુ 1ડ 1031.” 
કાત્ય, ગીતને જતી રીતે આપે કળા માનીએ છીએ તેવી જ રીતે 
શિક્ષણ પણ એક સાચી કળા છે. કવિ અને ્ચંમીતત્ત કેટલાય પ્રકારના દોય 
છે; એવી રીતે શિક્ષક પણ કૅટવાય પ્રકારતા દાય છે. કાત્યશક્તિ, ગંગીતશકિત 
આ દૈવી શક્તિઓ ગણાય છે. દરેક માણુમમાં આ પ્રતિભા હોતી તથી. 
આ ગુણુ જે ન હોય તો શબ્દે થબ્દ ન્નેડવાથી કવિતા ન બતે. કદાચ બને 
જ્તાપણ એનામાં પ્રાણુ ન હોમ. વ્યર્થ રાડો પાડવાથી કોઈને મૅમીતસ ન 
ગી શકાય. 


આ જ વમ્તુ શિક્ષકતે માટે પર કડી રાકાય, કેટલાય માણમા તો 
શિક્ષણકાર્યમાં એટલા અયોગ્ય હોય છે કે તેમતે આપણે રિક્ષક બનાવીતે 
પણા મહાન ભૂલ કરીએ છીએ. ભૂલ તો ખરી જ પણ સાથે સાથે સમાજને 
અતે બાળકાતે પણુ અન્યાય કરીએ છીએ. આજે ડેળવણી એટલી વધી 
ગઈ છેક દેશમાં લાખો ચિક્ષકાની આવશ્યકતા છે. પણ શિક્ષકની મામ 
જેમ જેમ વધતી ન્તય છે તેમ તેમ શિક્ષકોના આદર્શ ભૂસાતા “ય છે. 
ખરેખર આ છાસ્યમય વમ્તુ લાગે તે] છે, પણ માંમ વધારે એટલે ગમે તે 
માણસ પૅસી શકે ને એનાયી સાચા માણમોને ગેરલાભ જ યાય છે. કેટલાકનાં 
જીવન તો એટવાં પતિત છાય છે કે તેએને જે ધોગ્ણ મોપવામાં આવે 
તેમા તે પોતાના સાગ વિચાગ વ્યકત નથી કડી શકતા. એના બદલામાં 
વિવાર્થીએને ગાભા દે જેમ તેમ બોલે. તો પછી શ ભભાવકે શું ? વિવ્વાર્થી 
પાસેથી શિક્ાક આદરની આશા ગખે છે પણ તે સામાં આદર ન બતાવે 
તતો તેતે કચાથી મળે ? આપણે કહીએ તમે સારા બતો, પણુ આપણે કેવા 
છીએ તે નતેતા નથી. મારા સાત વર્ષના અનુભવમાં મે કટવાય પ્રસંગ 
જેમા છે. આદર્શ સગ્કૃતિતે માનનારા-ભારતીય શિક્ષણ આતે જ કહે તો દ 
ફહુ છું કે ભાગ્તનુ મહાન દુર્ભાગ્ય છે. તેઓતી આર્થિક ગ્થિતિ અને 


[૨] 
શિક્ષક 


રિક્ષણની ઞફળતાનો આધાર હમેશા શિક્ષક પ૦ જ હોય કે ડેળવણી- 
ખાતુ સારે પાઠયક્રમ ધડી આપે તોપણું શિદ ણુમા-અયોગ્યતા દેય તો તેતો. 
પુમ્શ્રિમ વ્યર્થ જાય નિક્ષણ એટલે કઈ સન્‍ળ વસ્તુ નથી આતના ચમયમાં 
ભણેલો વગગ મો? ભાગે એક જ ધ ધે! પશ્ડે છે અને તે-સિક્ષશ્તો મતે લખતા 
મપ્રાચ થાય ઢે કે જે માણમા ચાગ્ત્યિકીન હોય, દુગચારી હોમ અતે 
પોતાના આત્માતે અશાતિ આપે તેવા હોય એવા માણસો શા માટે આ 
બધાને અપવિત બતાવતા હશે? જુના સમયમાં આપણે નઈ એ “ એક 
ન્વિર્થી" ગુરકુળમાથી અધ્યયન કીને ન્ત્યારે સ્વ્રહે જતો હતો ત્યારે તેતા 
ઉપર્‌ જે કઈ છાપ પડતી હતી તે તેના શિક્ષકની ગમે ત્યા નતય તો તેતો 
આવગ્મત)? થતો અતે પૂક્વામાં આવતુ હતુ કે તે કાતો શિષ્ય છે વિવ્વા- 
થીંતા જવનમાં કઈ પણા મારી ડેળવગી આપવા માટે ને કોઈ મતુભ્ય રોય 
તો તે સિક્ષક જ છે એટવે શિક્ષક નું રથાન ભહત્તનું કે અને બધા કનતા 
મોહ પણ કબીરે કહ્યુ છે કે 


સુ# મોચિર્‌ જોત લરે ઘરે? અજુ વાય 1 

થજિટારી સુર આપને ગિત સુર દ્યો યતાથ | 
મામ વિચારથી તો શરનું ગ્યાન ઈક? કતા મોડું છે ઈશર એન્વે 
જન્મ આપના? અને માગનાર નિટ્દકક છતત આપનાર છે કેટવી મોળી 
આરદ્શતી ઠહ્પના ? નિક્ષણ રપી છીવતની નાગને ક્તિગન ઉપર લઈ જતા? 
તા ગિક્ષકર્પી નાપિક ન મરાય બાળક કઈ બાજુ «ળો, એ એના તાથમાં 
કે ને ગાળક સ્‍્વમ ગણાય તો સિક્ષન્તી મહત્તા છે ભે તેતી ગાન 
હીતતાતો અત ન આવે તો હેં માતુ દું 8 હિક્ મા જ ખામી છે નિકષક 
બાળકના સુદ? છવનની કલપના છે તેતા છત્ય અતે મમજતી શક્તિતે 


શિક્ષક રે 


ખોન4નાઃ છે શિક્ષકમાં આરદ્ગભાવના જેઈએ તેના વ્યક્તિત્વની છાપ 
વિદયાર્થ' પ? પડવી નેઈગ આથી જ પિવાથી' પોતાનાં માર્ગ પ૦ જવામાં 
અફૂળ થમે ચાગ્નિ, સુદિ, નેતૃત્ત આ બધા જ ગુ સિસકમાં હોવા જરરી 
ઢે કડવી પણ કોર પરીપ્ઞા યાય તોપણ સિટ્કક તેમાં પાર ઊતમ આ 
બધામાં મહત્ત્વની વમ્તુ ચામ્ન્યિમળ છે અગ્નેવમાં પણ કશ્રુ છે 
“1 17016)/ 15 1058, 10ર્દમળછુ 15 103% 
1 1દ્દ! 15 1051, ડ૦દા1ાછુ 15 105% 
41 ર્ત18£20161 15 10$દ, ૯૪૯1) 15 105૬.” 
કાવ્ય, મંમીતને જેવી રીતે આપે ડળા માતીએ છીએ તેવી «૪ રીતે 
શિક્ષણ પણ એક સાચી ડળા છે કવિ અને ્મંમીતત ઝેટગાય પ્રકાગ્ના રોમ 
છે, એની રીતે શિક્ષક પણ કેટ ॥ય પ્રશાગ્ના હાય છે રાગ્યશક્તિ, મંમીતશક્તિ 
આ રવી શકડિતએ ગળામ છે દક માદમમાં આ પ્રતિભા રોતી નથી 
આ ગુળુ જે ન હોય તો શગ શગ્દ જેડવાથી કડિતા ન બતે કદાચ મતે 
તાોપગૃ એનામાં પ્રાણ ન હોય વ્યર્ય નાડા પાડવાથી કોઈને મમીતત ન 
મણી શકાય 


આ જ વગ્તુ શિક્ષરતે માટે પ્ત કડી સકાય થ્ટતાય માણમો તો 
શિકૂણમર્યમાં એટવા અયોગ્ય હોય છે ડે તેમતે આપણે રિક્ષક બનાડીીને 
પણ મહાન ભૂલ કરીએ છીએ ભૂવ તતા ખરી જ પણ અથે સાથે સમાજને 
અતે બાળકને પણ અન્યાય કરીએ દ૭ીએે આજે 9ળ-ણી એટવી વધી 
ગઈ છે ક દેશમાં લાખો રિક્ષધાની આવશ્યક્તા છે પણ રિક્ષદાની માગ 
જેમ્‌ જેમ વધતી નય છે તેમ તેમ નિક્ષકાના આદ ભૂમાતા નનમ છે 
ખ૪ખર્‌ આ છારયમય વગ્તુ લાગે તેરી છે પણુ મામ વધ્રારે એટવે ગમે તે 
માણુય પેસી શકે ને એનાથી સાચા માણમોને ગેગ્નાભ જ થાય છે '્ટતાકના 
છીવન તો એટલા પતિત હોય છે કે તેઓને જે ધોગ્ગ ગોપવામાં આવે 
તેમાં તે પોતાના સાગ વિચાર! વ્યશ્ત નથી કડી શકતા એતા બદવામા 
વિદ્યાર્થીઓને ગાળે! દે, જેમ તેમ બાલે તો પડી એ ભણાવને થુ ? વિદ્યાર્થી 
પાગેથી શિક્ષક આદગ્નતી આજા ગખે છે પણ તે સામાં આદ? ન બતાવ 
તો તેતે કયાથી મળે? આપે કહીએ તમે સાગ બતો, પણ આપણે કેવા 
દીએ તે જેતા નથી મારા સાત વર્ર્ના અનુભવમાં ગે ડેટનાય ગ્રગગ 
ન્તેયા છ આદર્શ સગ્ડૃતિને માનનારા-ભામ્તીય ગિક્ષણ આને જ ડહે તો છુ 
કહુ છુ કે ભાગ્તનુ મન દુર્ભાય છે તેએની આર્થિક મ્થિતિ અને 


વર્‌ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


સામાજિક સ્થિતિ સુધારવાની આપણે ઈચ્છા કરીએ છીએ. કયારથી ? 
ત્રારંભયી કે અંતથી ? હું માતું છું કે શિક્ષકતે પૂરતો પગાર તેદ નથી જ 
મળતો. આ જ શક મોટું કારણ છે કે યોગ્ય માતી આ ધ'ામાં આછા 
આવે છે, અતે તકસાધુખાં આ ધંધામાં ઘૃસી જાય છે. શિક્ષકમાં કેવા 
શુખે1 જેઈએ તે લખવા મારી પાસે સમય નથી, ન્ત્યારે ખીજ ચોપડી લખ- 
વાની તક મળરે ત્યારે હુ' અવરય લખીરા. અહીં મારુ ધ્યેષ શિક્ષણરાસ્ત્ર 
ઉપર વિચાર કરવાનું છે. ટૂંકમાં «યાં સુધી આપણે શિક્ષકના થોડા ગુ પર 
દૃષ્દિપાત ન કરીબ ત્યાં સુધી દિક્ષણૂની સફળતા અધૂરી જ છે, કારણ કે 
શિટ્દાક એ ઊંચ *તગૂતો વિમો છે. 

ટ્િશ્ાકથી બાળક ગુગો અતે આદશ જૂએ છેતે શીખે છે. થોપડી- 
એમાં બધી વ્ગ્તુએા મળતી નથી. ખાળક માટે કેવા રહેવું નેઇએ તે 
*્યાનમાં રાખે તે જ રિક્ક. બાળક જે ફ ઈપિખનુ શીખશે તે શિક્ષક પાસેથી જ. 
વધા સમ તોર બાળકને રિક્ષક પારે જ ગાળવાતે હોપ છે. કેઠ્લાખ 
શિક્ષદા તો બાળકોને એવી કલ્પના આપે છે કે જેનાથી તે છવતમાં યોગ્ય 
માણુસ બની નય છે અતે સિક્ષકની આજીવન પૂત કરે છે. રિક્ષકતે 
બાળકમાં વિવેક છે કે નહિ તે નનું નનેઈ એ. સસ્કૂતમાં કશ્યું' છેઃ 

સિયા? વિતતેન જ્ઞોમતે । 
કૅબીરે પણુ કશું છેઃ 
પોથો પિ વદિ તવ નૂન, 
પર્સ્ત ધવા ન જોચથી 

એ માટે શિક્ષકે પ્રથમ વિતયી બનીતે બાળકાતે વિનયતા પાં 
ભભાવવા ન્નેધિએ. નહિતર બાળક પશુ રહેવાના. જતે તેના ઉપર આવશ્યક 
નિયમત ન રાખીએ તો ટિક્ષણકાર્ય સફળ થામ નહિ. આપણે વર્ગમાં 
વિતય મ્યાપિત ટરવાતો પ્રયાસ કરીએ, પરતુ એવું તાત્ર્ષ એ નધી કે 
બાળક પોતાનું વ્યક્તિત્ત ન વિકમાવી શક. આવો ને આપણું ગર્થ 
કરીએ તો! બાળક્તો વિકાસ ન થાય. વર્ગમાં બાળક આપણતે જે કઈ પૂછે 
સતી શ'કાનું સમાધાન સારી રીતે કરી શકીએ, એડી યોગ્યતા આપણામાં 
હોવી નતેઈએ. એ પૂરે ને આપણે કહ્દીએ, “બેસી ન્ન, તું મારી પરીટા લેવા 
માગેછે”? તતા ખમખર સિક્ષણપ્રમતિતા એ ભંગ કરવા સમાન છે. તેતા 
વિચાર તિક્રાવનને બદલે નષ્ટ ટરવાતે ગ્રાસ કરીએ છીએ. એક નવો પ્રભ 
છે વર્મમાં વિનય કેવી રીતે સ્થાપી શકાય ? 


શિક્ષક ૧૩ 


આપગુ નેઈએ છીએ કે ખાળકતું ભણવામાં ચિત્ત ચોંટતું તથી. 
મારા માતવા પ્રમાણે આ અવિનયતું જ કારણ છે. ખીજું' કારણુ એ પણ 
ગી શકાય કે બેદરકાર રહેવાથી વર્ગના બધા જ બાળકો અનિયમિત હેય. 
કારણકે શૂત્ય મગજ શક્ષસની દાર્યચાળા છે. «યારે આપણે મગ- 
જતે ચન્ય રાખીશું ત્યારેજ આપણામાં દુરાચારી ભાવ આવી શકશે. એ માટે 
આવક્મક છે કે શિક્ષક વિદ્યાર્થીને એવી તક ન આપે કે જેથી તે બિન- 
જરૂરી વાતો ટરી શકે. બાળક નને બેદરકાર હોય તો તેતામાં અનિયમિતતા 
આવે. કારણકે ચંચળતા એ બાળકતે! સ્વભાવ છે. એતે માટે ક'ઈ કઈ તૈયારી 
કરે એવું આપણે તેતે કામ સોપવું જેઈએ. શિક્ષકે પાડ એવી રીતે તૈયાર 
કરાવવો જેઈ એ કે એને આગળ માટે શું કરવાતું' છે એતું' પણ પ્યાન રાખી 
શકે, શિક્ષકની પૂર્વ તૈયારી જ બાળકને કામમાં લીન રાખી શે છે. 


અવકાશ હોમ ત્યારે વિદ્વાર્યો સમયતે નિયમિત મોજનાનુસાર વ્યતીત 
કરે. અનિયમિતતા એ એક દોય છે, ભલે તે થોડા સમય માટે હોય કે વધુ 
સમય માટે. આપણે એક ઉદાઇરણ જેઈ એ. આપળે ફાજ્લ સમયમાં 
દરેક વ? માટે રમતમમત યે!જના બતાવી શજીએ. આનાથી દરક 
વર્ગ આપણી શીમામાં રહેશે. કઈ પણ કાર્જ કરવું એવી નિયમિતતા 
બાળકામાં આવરો. છવન ર્પી નૌકાતે સફળ બનાવવા માટે આ પ્૦સિ 
ધણી જ આવક્યક છે. જે વ્યક્તિ ક્રિયાશીવ છે, સકળતા તેમની પાઠળ પાછળ 
કરે છે. દા. તત એક વખત નેપાવિયન બોનાપાર્ટ સેના સાથે ચાલીસ 
પર્વત એળગતવાની ઈચ્છા કરતો હતા. એના સિપાઈઓ મોટા પર્વત જેઈ 
ગભરાઈ ગયા. તેમણૂ કહુ ક તેએ તે મોટા પહાડ કેવી રીતે ઓળગમે. 
નેપષાલ્િયતે જવાબમાં જણાવલુ કે આલ્પ્સ પર્વત તેમને રસ્તો આપરો, એ જ 
ચયુ. બધા લો'્ાએ આલ્પ્સ પર્વત ખોદી કાઢ્યો અતે રસ્તો થયે. એટલે 
મનુષ્યમાં કાર્ય કરવાનુ દહ મતોબળ હોય તો સફળતા મળે જ. ગીતામાં 
ક્યુ છે* 





વામળ્યે ઘાધખજા રસ્તે સા પેષુ જાતત 1 
આપણે ઘોડાને પાણી પાવા લઈ જઈએ છીએ, પણુ પાણી તો ધોડાને જ 
પીવાનુ છે ને! એટ્લે કે શિક્ષક તા વિદ્યાર્થીના ભાવી ઇ્વનતે! પયદરાક છે. 
તેના આધારે વિદ્યાર્થીને આગળ વધવું છે. “ગુરુ વિતા સાન મળતું નથી.” 
બેવી માન્યતા આપણા રાસ્ત્રમા છે. વર્ગમાં ભણાવતી વખતે ૬૩% વિવ્વા- 
થીતી મતોનત્તિતુ ધ્યાન રાખવું પડશે બાળકની મતોઇતિ ન્તણ્યા વિના 


૧૪ શિક્ષણશાસ્નના સિદ્ધાંતો 


ને આપરે આગળ વધીશું તો એ સાચી શિક્ષા ન કહેવાય. શિક્ષકે મતો- 
વિજ્ઞાનને અભ્યાસ કરવો જેઈએ, આજે કેટલામ ખી. ટી. શિક્ષા મે' 
નેયા છે, તેમનામાં તેતું અભિમાન છે પણ સાચી યોગ્યતા નથી. 
વિદ્યાર્થીને જ્યાં ચુધી તમે ન સમજે અને વિદ્રાર્થી તમતે ન સમજે ત્યાં 
સુધી મેળવેલા પ્રમાણુપત્રનો ટીમત શું ગણાય ? મનેવેત્તાનિક સત્ય છે કે 
શિક્ષક શિક્ષણુતા એક આધાર છે. સાચી ભાવના નગિતકેળવાયેવ રિક્ષક્રામાં 
મેં નનેઈ છે. વિદ્યાર્થીના શિરૂષની ત્રગતિતો હેવાલ આપણી પાસે હોવે 
જેઈએ, જેનાથી આપણે એક શોધ કરી રાકીએ કે આપણાં બાળકોને 
સમજૂ પડે છે કે નહિ. અતે ન પઃતી હોય તો તેતે સમજણુ પડે તેવી રીતે 
ભ્રણાવી શકીએ. કેટ્વાય નિક્ષકા મતે કહે છે કે આપગુ ભણાવવું, પણ 
ઔ.ટી. એટલે શું છે તે હું સમજતો નથી. હુ' તો એટલુ માનું છુ % 
આપણે શિક્ષક થઈને વિદ્યાર્થીની સામેં આપણા ભાવ સારી રીતે રજુ કરી 
શકીએ અતે વિદ્યાર્થી તેમના ભાવ આપણી પામે રજુ કરી શે. 


આપણે ખાળકાની શારીરિક પરીક્ષા તપા ત્તેનાં અંગોનું ધ્યાન રાખું 
જરૂરી છે, એ આપણે વિદ્યાર્થીના ઊભા થવાથી, બેસવાથી, ઊટવાથી 


કણી શકીએ. 


જાણુ કરે છે કે માનસિક વિકાક્ન આવસ્યક નથી ! શારીરિક વિકાસને 
પ્ણુ'ભૂલી શકાય તેમ નથી. દા. ત. મે માગ દીકરાતે સાતમા વર્ષે પડેલા 
ધ્રોરશુમાં ભણવા મૃકચા. કેટલાક લોકાતે આશ્ચર્ય થયું કે અમારાં માત વર્ષનાં 
" ખાળદા ખીજ ધોરણમાં અભ્યાસ ક? છે! મતે હસવું આવ્યું અતે ન્નેડે નતેડે 
મારું બાળપગૃ ચાદ આવ્યુ, કારણ કે મતે પણ સાતમાં વવે* શાળામાં ખેસાડ- 
વામાં આવેલો. આજે હું આગણુત્રીસ વર્ષની ઉંમરમાં એક સિક્ષિત વ્યક્તિ 
છું, કેટલાય લોકો કહે છે કે પાંચ વર્ષના બાળક્તે ભણવા મૃકવો જેઈ એ, 
પણુ ન્યાં સુધી બાળકતું મત્રજ સારી રીતે વિકસિત ન થાય ત્યાં સુધી તેને 
જ્રણુવા મૂકવો તે તેતી માથે અન્યાયલયું” વર્તન કહેવાય- ન્યાં સુધી 
બાળક ભણે છે ત્યાં સુધી આપે પ્યાન રાખતું જેઈએ. ઊભા થવા ઉપર, 
બેસવા ઉપગ, રમત ઉપર, તથા ખોલી ઉપર અને કોઈપણ વિડયતી મોટી આદત 
ઉપ્ર ધ્યાન રાખવું નનેઈ એ. 
ફિક્ષક બાળક માટે આદશરૂપ છે. બાળકનાં આચરગ્‌ અતે વ્યવદ્દાગ 
ઉપર શિક્ષક્તે! થનો! પ્રભાવ પે છે. ડેડલીય ટેવો બાળક તેનાથી મોટી ઉ મરતા 


શિક્ષક શ્પ 


માણમા પામેષ્રી શીખે છે. શિક્ષકનો પખા તેમાં અગત્યનો ફાળા હોય છે. 
આવા મનુષ્યોએ પણ્‌ ધ્યાનમાં રાખવું જ્નેઈએ કે તેઆ બાળક આગળ મોટા 
દાખવાએ ન મૂક કે જેથી બાળક તેનુ ખોટું અનુકરર ન કરે, કાર કે 
બાળકમાં અનુક્રમ ટરવાતી ૬ૃત્તિ સ્વાભાવિક છે. «યારે ખીશ્ત સ્થાન પર રહુ 
ગમા ત્યારે મતે રહેડામાં આવ્યું કે વિવાર્ધઃઓઆ ખરાબ હોતા નથી. મને 
અનુભવ થયે ક તેમાં થિક્ષકતો પણુ દોષ છે. જે રિદાકો બાળકોની ઉન્નનિમાં 
સાચો સસ ધરાવે છે તેઓને માટે બાળક પ્રત ઉચ્ચ શ્રદ્દા હોય છે. આવા 
સિક્ષદા બાળકોમાં પસ્તિર્તન લાવી શકે છે. કેવળ સિક્ષણસિ&તોમાં જ રસ 
રખે તેમાં શિક્ષક આદર્શ રિક્ષક ન જ કડેવાય, આવા રિક્ષા તો સ્ટેશન 
પર ફરતા ફૂલી જેવા હોય છે, જે પારસલનું ગંડલ લાવીને ગાડીમાં નાપખ્યી દે 
છે. તે ધ્યાન રાખતો! નથી કે પાર્સલ તૂટશે યા બચરો. આવા રિક્ષકેની નિદા 
કરવામાં મતે જરાય લાજ કે શરમ આવતી નથી. કેટલાંમ રિક્ષણશાસ્તરોમાં 
સોરી મોદી વાતો લખેલી હોય છે, પરંતુ તે આધારે ત માની લેવી જેઈ એ. 
કયા અવસર્‌ પર શું કરું, તે બાબતનું વ્યાવહારિક સાન રિક્ષકે મેળવવું જરૂરી 
છે. શિક્ષકમાં બાળકની જર્ર્યાતો, ઈચ્છાએ અતે પ્રહૃત્તિઓતું સાન આવશ્યક 
જું, આ જ્ઞાનથી બાળકાને સારામાં સારો લાભ મળે છે. 





આજ્તો સમાજ એટલો વિકાસ પામ્યો છે કે વ્યક્તિને સમાજથી 
અલમ કરી શકીએ નહિ, પરતુ વ્યક્તિતે આપસે સ્વતત્રતા આપી શકીએ, તે * 
સમાજમાં અડચણ રપ યાય તો આપણે તેતે માટે ડડક બનવું પડે છે. 
એટલે કે વ્યક્તિના મ્વાર્થો અતે સમાજના સ્વાર્થી એક ખીન્ત પર અવલંખે 
જી, બાળકને શિક્ષણુ આપવામાં માનનાર રિક્ષકે બાળકને સારીરિક અને માન- 
સિક સાન આપવું જર્રતુ છે. આ માટે ગિટાકે ભિન્ન ભિન્ન સમાજની 
ગ્રવૃત્તિઆમાં બાળકતે લઈ જવું જેઈએ. બાળકમાં પૂર્કના સસ્કારોનો પણુ 
વારસો હોય છે. આ કુસસ્કારો નજ થાય એ માટે પણુ શિક્ષક એ એક 
અમ્રગર્ય જવાબદાર ગણાય. આપણે સસ્કારોનુ એવું પરિવર્તન નથી કરવું કે જેથી 
સાનાનું પિત્તત બતે. અભણુ યાને અજ્ઞાનતાના વિકાસ ક્રમશ" થાય છે. 
આપણા પૂર્વન્ને જે વગ્તુથી અન્નણુ હતા તે આજે આપણે માટે સરળ 
બની છે. સભ્યતાના વિકાસમાં શિક્ષક્રોનો ફાળા ઘણા મહત્ત્વપૂર્ણ છે. ખાળફ 
એજ ભાવિ નવયુવક. એનો આપણે વિકાસ ન કરીએ તો પછી સભ્યતાનો 
વિકાસ વી રીતે થશે? નને શિક્ષક ભણાવવા પૂસ્તુ જ પ્યાન ન આપે તો 
તે પોતાનુ કર્તવ્યપાલત સારી રીતે નથી કરી શકતે. ભણાવવું એટલે કે કઈ 


જૃ૮ સિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો! 


એડલે આગળ વધવું. શિક્ષકમાં આવી યોગ્યતા નનેઈએ જે તે નાના વિવો. 

ર્‌ સમળવી રકે. જે એ નાની નાની બાબતોનું વિશ્લેગગુ કરી ન શકે તો 
બાળાનું પણ વિશ્લેવયુ નં કરી શકાય અતે બાળકોની શટિન થાય, ટિક્ષકે 
જણૂવું જેઈએ  રિક્ણુતો ઉપયોત્ર રા માંટે છે આ વિષય સમળવવા 
અતે સમજવા માટે પોતાના વિવય પૂસ્તું જ સાન નહે પણ બીજા વિવવેવું 
જ્ઞાન પરુ આવશ્યક છે. આ જ્ઞાન હોય ત્યારેજ તે સારી રીતે સિક્ષણ 
આપી શકે. નને શિક્ષક આ જ્તાતમાં સફળ થામ તો! બાળકતું ખધું જાન 
આ અતૃભવનાં જ અંમ હશે. આવી રીતે વિભિન્ન વિવવોમાં સમાનતા સ્થાપિત 
કરવી આવસ્યક છે. આ વિભિત્ર વિષવોને સમજ્વા માટે આલોચતા થઈ 
રદે. આલોચના “ લુચ' ધાતુથી બતેલો શભ્દ છે. તેતો અર્થ ચારે બાજુથી 
વસ્તુને જેવી, વિષયમાં એકલા દોષ કાઢવા એ પણુ સારુ' નથી અતે પ્રરાંસા 
કરવી એ પણ યોગ્ય નથી. આલોચના એટલે સાચી કસોટી. 


ચથા ચુત: જનક પરછ્યતે 
સિઘર્ષળર્જકૃન તાજ તારનેઃ। 
તથા ચતુમિ: પુર્વ: પરીક્વતે 
જ્ઞાનેન શીજેન મળત જર્સળા પ 
બાળક હમેશાં દરેક વસ્તુતે સ્પટ્ટ રીતે સમજે છે. કેટલાક માણુસો 
કહે છે કે જે વસ્તુ સૌથી પ્રથમ બાળકની સામે આવે તેના પ્રતિ તેવું 
આકર્ષણ હોય છે. તે શીખવાનો ગ્રયત્ત કરે છે, પરતુ આ વાત નથી. કોઈ 
પણુ ક્રાર્ષ કર્યા વિના તે તેની ઉષયોત્રિતાને! પૂર્ણ વિચાર કરે છે. ન્તે આ 
તાત ન હોત તો તે કઈ પણુ ન શીખી શકત. શિક્ષકને માટે ઉચિત છે કે 
બાળકમાં જે આલેોથનાશક્તિ છે તે બરામર છે. જે આપણે બાળકની 
શક્તિતો “ખ્યાલ કરીએ તો તેતા વિકાસનાં સાધતોતે આપણે કમન્નેર 
બનાવીએ. શિક્ષકતે માટે આવશ્યક છે કે તે હમેશાં બાળકતે પ્રશ્ન પૂછવા 
માટે ઉત્તેક્ત્તિ કરે. કેટલાય શિક્ષકો, બાળકે ગ્રશ્ન પૂછે છે એટલે ગભરાય છે. 
અને તેતે અવિનયનું ચિહ્ સમજે છે. પરંતુ આવું માનનાર ફિક્ષકની વાત 
અધેાગ્ય છે. આછું કારણ એ છે કે તેમતે પોતાના જાત ઉપર વિશ્વાસ નથી, 
એટલે પ્રશ્નના જ્વધ્ખ આપતાં ગભરાય છે. પોતાના વિચારોથી વિવ્યાર્થોના 
વિચારશે ભલે મેળ "ખાતા ન હોય, પણુ યોગ્ય સિક્ષક વિવ્રાર્થીથી કદી નારાજ 
થતો નથી. એ ન્નણીતે તો એતે ખુશી યવી ન્નેઈએ કૅ વિવ્વાર્ધોમાં તર્ક 
કરવાની શક્તિ છે, શિક્ષકમાં એ ઉડારતા હોવી નનેઈએ. દા. ત. ભૃગુત્રડવિએ 


વૃદૃ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો. 


નવી વસ્ત્તુ શીખવવી. સિક્ષક વિદ્યાર્થીવે ભણાવે છે શીખવવા માટે, બાળક 
કંઈપણ ન શીખે તો તેના ખધા ગુગ્ઞો નકામાં ગણાય. બાળકને રિક્ષણ 
આપવું એટ્લેથી જ શિક્ષણ કાર્ય પત્યું એમ ન કહેવાય. એનાથી વિધ્યાર્થી શુ 
શીખે છે અતે તેનું પરિસિમ કેવું આવે છે, એનાથી વિઘાર્થીમાં જે ભાવના 
ઉત્પન્ન થાય છે તેતાથી 1રિક્ષણુની સાડી ઝસોરી છે. નને શિક્ષક સારે હમે 
ત્તા તે જાણુવાની કોશિશ કગ્શે કે વિદ્યાર્થી શું અતુભતે છે અને તેની શા 
આવશ્યક્તાએ છે. 


ખાળકની જરૂરિયાતો જાણવી એ કઠિન કાર્ય છે, કારણકે તેમાં સમાન- 
તાથી વધારે ભિન્નતા હોય છે. યોગ્યતા, સ્વભાવ અતે ઈચ્છા પણ સમાન 
હોતી નથી. કોઈ એક વિષયમાં સારો હોય છે તો કોઈ ખીશ્ત-વિષયમાં આરે 
છાય છે, દરેકની વ્યકિતગત ઈ ચ્છાખ।ા અતે ભિન્નતાઆ ન્નણીતે-ચાલવું તે 
કરળ કાર્ષ નથી અજ -બામતમાં રિક્ષકની પરીક્ષા થાય છે. શિક્ષકને 
વર્તમાન અવમ્થામાં પણુ સુધાગ કરવાના છે તેના ભવિષ્ય માટે પણુ ધ્યાન 
*આપવ્ાનું છે. શિટ્ાક વિદ્યાર્થીના શાળામા થતાં બધા કાર્યો વિવે એમ જ માનીને 
શાલેકે આ ખધાં કાર્યા તેતા ભાવિના ઇવનનાં કાર્યો છે, એટલે કે શાળાના 
સમયતે કોઈ ને કેઈ રીતે ઉપમોગમાં લેવા એ આવમ્યક છે. આ વસતુ માથી 
છે 'ે શિક્ષક પોતાનું કાર્ય એડી રીતે નથી કરી શક્તો કે દ?ક વિઘાર્થીને 
સમાન લાભ મળે. પમતુ ચતુર ગિક્ષહ એટલુ તો ધ્યાન રાખે છે કે દરેક 
રીતે વિદ્યાર્થીને હિતકારક થાય અને ગંપર્કથી થોડો ઘણા લાભ અવશ્ય મળે. 
જ:વાક વિદ્યાર્થીર સાગ લાભ મેળવે «યારે કેટલાક-એછે મેળવે આથી 
સ્પણ્ટ થાય છે કે -શિક્ષકનુ કાર્ય મહાન છે દરેક જ્િક્ષક સફળતાપૂર્વક 
આ કામ નથી કરી શકતા. મફળ મિક્ષક બનવું એ કુદરતી છે. આ કાગ્ણુને 
લઈને પોતાની સર્જ શક્તિતો ઉપયોગ કરીને શિક્ષકે શિક્ષણ આપવું આ 
માન્યતા સાચી છે. 

કર્ત્વ્યયાલન માટૅ શિક્ષકતે કેટવીક વાતા ન્નણુવી જરૂગ્તી છે. સિક્ષક 
બાળકને છવત માટે તેયાર ૩2 છે એટવે ઇવતતી બધી જ સમમ્યાએથી 
રિકષકે પર્ટિચિત રહેલું જઈ એ. કેટવીક વખત જ્ેવામાં આવે છે ડે ક્ષક્ષકનું 
છવન શાળા સુધી મિજ્ષિત શય છે એટલે ઝે તે કેવળ શાળામાં શુ' બને 
છે તે ન્નભૂવા ઇતિ-નર હોય છે અતે ફક્ત શાળામાં ચત કામ ૬ તે નને છે. 
અટાર્ના જગતમાં શુ થાય છે, તે જ્ખાગ તે આતુર દેતો નશી. શિક્ષકોની આડી 
મ્થિનિ ઉપર મતે ધ્યા આવે છે. આજા ગિક્ષકો આળદેને કેડી રીતે મત કો ? 


સિક્ષકે કછ 


દિક્િતે માટે તેના વ્યકિતિત્વતતો પૂર્ણ વિકાસ જરૂરી છે. તેના અતુસવતું કેર 
એટલુ વિશાળ નેઈએ કે બાળકના દરેક વિષયમાં તે સાચી સલાહ આપી 
શકે. આ રીતે શિક્ષક એ બાળકતો સાચો સવાહકાર ગણાય. બાળકમાં તે 
ભાવો અતે વિચારો સારી રીતે ભરી શકે. જે શિક્ષક પોતાના જવન માટે 
કંઈ તથી ન્નણુતો તે ખીજાને શું સમજાવળરે? આ જ વસ્તુ વિવાર્થી માટે 
છે. તેણે ખીન્તના દોયો ન જતાં પોતાના જેવા હિતાવહ છે. રિક્ષકે માનેવ 
ઝ્વભ્ાવનુ અધ્યયન કર્યું જેઈએ. તે મંસારતે બાળકના દણિકાણથી જુએ. 
તેશુ બાળકને મટે વિષયતે સ્ચિકર બનાવીને શિક્ષણ આપવું આવશ્યક છે. 


આજતી શિક્ષગપ્રસાલીમાં જનાબદારી ધણી જ વધી ગઈ છે. તે માટે 
જવળ વગમાં ભણાવવા પૂર જ ધ્યેય રાખવું તે ધદ્દિ નથી. બાળક માટેતી 
પૂરી નણૂકારી હોવી ન્નેઈ એ. બાળકની યુદ્ધિ, વિશેષ યોગ્યતા, સામાજિક 
ને વ્યક્તિગત સુધી, તેના ઘરતુ વાતાવમ્ણ વગેરે ખધી વસ્તુઓ ન્ણૂવી એ 
શિક્ષકની કર છે. આ ન્નસકારી વિનતા સાચો રસ્‍તો ન શોધી શકાય. 
બાઇક વિષેની ન્તણુકારી બાદ શિક્ષટ વ્યક્તિમત રૂપમાં ધ્યાત આપી શકે. 
આ સત્ય છે કે શિક્ષકને પોતાની જ્વાબદારીનુ પણ ભાન હોતું નથી. એક 
વિઘાર્થી ગાળ ખોલ્યો તો તેતે નાપાસ કરવો. કેવો મોટો આદર્શ || આ 
ખાબતમાં થિક્ષક કારણ કેમ નથી સોધતા કે વિદ્યાર્થીને ગાળ કેમ ખોલવી 
પૂડી? આવા કાર્જ્ઞો ન શોધતા વિઘાર્થી પ્રતયે તૃચ્ઠ ભાવના રાખે તે સાંચા 
શિક્ષક નથી નને આવી વશ્તુએ બતે તો પડી રિક્ષક્તે મજૂર સાથે સરખાવી 
શકાય પૈસા મળે એટ્લુ જ કામ ટર એ માત્ર પસાતો પૂન્નરી બતે | શિક્ષકો 
ટ્યુશન કરે છે. આમ જૈસા ખાતર વિધ્યાર્થીએતે આગળ મોકલવાનો પ્રયાસ 
કરે છે. આ મોટો અન્યાય છે. આમ તે વિદ્યાર્થીનું અહિત કરે છે. કેઝયાય 
રિક્ષકા વધુ પૈસા માગે છે. શિક્ષણુ વધુ પેસા લઈનેજ આપી શકાય? 
અર્થાત્‌ આખા પૈસાથી ન અપાય? એટલે શિક્દાણુ એક વેપાર થયે! ! એટલે 
શિક્ષક વેપારી થયે. ખરેખર શિક્ષણતે વેપાર અને શિક્ષમ્તે વેપારી માનવો 
તે મૂર્ખતા છે! શિક્ષકનું છવન ઝેટફ્થી ભરપૂર છે અતે તપથ્ર્યા સમાન છે. 
વિવ્રાર્યાએ તેના પુત્રો અને તિવાર્યોનીઓ તેમની પુત્રીઓ છે રાસમાં 
ચુરતે વિદ્યાર્થીતા પિતા કલો છે. આવા શિક્ષણ અતે આદરધ્માં ના 
રિક્ષકો જ રાષ્ટ્રના મહાન કર્ણધાર બની શકશ માનનાર 
હવે આપણે નવેઈએ કે ગિક્યકમાં કમા કયા ગે 


રિક્ષ્યુ એટલે ખીન્વ રૂપમાં વિવ્વાની પ્રગતિ. ત્ર એટલે પ 


આગળ અતે ગદ 


૨૦ સિક્ષણશાસ્ના ગિદ્ધાંતા 


એવી દિ હોય, જેતાથી તિતશશા અને અઞ,ળતામાં પણ ઉત્તાવ આપી 
શકે આ રદ તે તે ન રાખે તો તે કાસ્ખાનાના મમ કગ્તાર મજર જેમ 
ગણાય, જેનો આધાર્‌ ૧૧ થી પ તો રમય વ્યતીત કન્‍્વાતો હોય છે 


આ વિવેચનથી સ્પષ્ટ છે ડે દરેક મનુ'યમાં રિદ્ા ત્તતો ગુણુ હોતો 
નથી એટલે 3 દક માણગ ડિક્ષક થઈ સ તો નવી રિક્ષક માટે આગા 
ચણાની આવકશ્યમ્તા છે, કે જે ગ્વાભાવિંક અતે ડેળવામેલા જોમ જે 
મનુષ્યોમાં આવા ગુજ નથી તેવાઓગે રિક્ષક ન બનુ જોઈએ ફિક્ષણ 
ત્રણુ પ્રકારતુ હોય છે 


અપ્યાવનં વ ત્રિતિધ, ઘર્માધણવજશકારળાલ્‌ 
શન્રૂયા મત્ળ વેત ત્રિવિધ પરિશસ્તિત્‌॥ 
વિધા ત્રણુ પ્રમારે મેળનવાની હોય છે ધર્મને માટે, ધનને માટે અથર 
સેવા ઝરતા ભાટે 


લ 


[૩] 
શાળા 


પાછળના પાઇમાં આપણે શિક્ષક વિતે વિચાર ટર્યો. હવે આપણું શાળ 
સબધી વિચાર કરીએ ખાળક્તો વિકાર ઘરમાં અને રાળામાં થાય છે 
જાતું સ્થાન મહત્ત્વપૂર્ણ છેઃ શાળામા બાળને સરખુ શિક્ષણ આપવામાં 
ક્માવે છે પરતુ સમાન રૂપથી વિકાસ થતો નથી. દરેક ખાળથ તેના ધરમાથી. 
આવે છે અને તેના ઘરનુ જેવુ વાતાવરણ હોય તેવો તેતો વિકાસ યાય છે 
એટ્લે વર તેના વગતા સસ્કાર ને વાતાવમ્ણુતે માની રાકાય બારીક દણિથી 
વિચાર કરતા કહી શકાય કે એક ધરમાં ગ્હેનાર બાળકોના અગ્કાર અતે 
તાતાવરણુ જુદા જુઢા હોય છે, કાગ્ણ કે ન્યારે બાળમ તેની માતાના 
ગર્ભમાં હોય છે ત્યારે તેની માતાની માનસિક અતે શારીરિક ગ્યિતિ સરખી 
હોતી નથી તે ધગ્માં રહેનારા બાળકોમાં સમાનભાવ પણુ હોતો નથી. 
કારણ કે પોતાના રૂપ, રગ અને સ્વભાનવી બાળમ માટે માતપિતાના બધા 
બાળકો સમાન રૂપધી વિ સિત યતા તથી 


શાળા ર૨૬ 


બાળકના વિકાસમાં ધર્‌ સુખ્ય ભાત્ર ભજનત્રે છે. ને શાળાના કામર્માં 
ઘરતો સહ્યોગ્ર ન મળે અર્થાત્‌ માતપિતા તષા રિસકતા કહેતા પ્રમાણે ધ્યાન 
ન આપે તો તેખાતો તિકાસ બગગમર યતો નથી. ઘરતો પ્રમાવ ખાળક પર્‌ 
પૂગ્તા ન પડે તતા રાળ બાગકતે સાગ રસ્તા ઉપર લર્ઝ જગાની શક્તિ 
રાખતી નથી. રૈીશત અતે બળપરમાં તો બાળક્તો સમાજ એ 
એનુ ધર્‌ છે. મોરો થતાં તેતો મિતવર્મ વડતો ન્તય છે અતે મિત્રતા 
હોવા છ્તાં પણુ ધરતા વાતાવરરુતો પ્રભાવ જતો નથી. બાળકના 
ગુણ હમેશાં કુટુંબના વાતાવન્ણ્યી થાય છે એટલે ખાળત્તો પાષો મજબૂત 
બનાવવા હોય તૌ માતપિતાએ પોતાને વિદ્રાસ એની રીતે કરવો જેઈએ, 
3 જેથી બાળક પર તેમતી ખોટી છાપ ન પડે. મશ્ચાસ્ત્યિ, સડાતુભૃતિ, ઉદ્વરતા, 
ન્યામપ્રિમતા અને સત્યતા આદિ ગુ તથા સ્વાર્થ, નક, આસ અતે દશ્રારિત્ય 
આદિ અવયુર્‌ા કુટુંબના વાતાવમ્ણુથી ઉત્પ્ન ધાય છે. પોતાના વિચારે થોડા 
રાખ્શેમા પ્રમઢ કસવા એ પોતાના ફટુગમાં શીખે છે. કહેત્રાનુ તાત્પર્ષ એ છે કે 
શાળામાં જતા પરેવા બાળકને «ઈ સ્તન હોતુ નથી. શાળામાં બાળકની તમામ 
માનસિક શક્તિઓમાં વિકાગ થાય છે. સારું યા ખોટું, પ્રિય યા અપ્રિય તે 
સમછ ગકે છે. આ શક્તિતી મલથી કેટલીય એવી ભાવતાઓનો વિકાસ થાય, તે 
માટે તેતે ઉત્તેજ્ત મળે છે. શીખવુ એ એક બાળકની ભાવના છે. મતે 
વૈનાનિક દષકોણથી પ્વેચા? કરીએ તો બાળકની માનસિક શક્તિઓને પાયો 
આપગે મજબૂત કગ્વો હોય તો તેતે ઓછામાં આછા છ વર્ઝ સુધી કુટુંબના 
વાતાવગ્ણુમા જ રાખતેદ જઈએ મોન્ટેમાડી અતે કિન્ડરમાર્ટન જેવી શાળાઓ 
બાળકને ત્રીન્ન વર્ષમાં દાખન ડરે છે અતે બાળક્રો માટે એવું વાતાવરસુ 
ઉત્પન્ન કરે છે, જાણે તેએપનુ ધગ જ ન હેય! આ પ્રમત્ત કાઈ સહેલો 
નથીં આ ચેદ્ટા તેઓની અફળ ચૅણા છે. તેનો ભાર તેરના શિક્ષક ઉપર 
છે. આ વિવેચતયી મારુ કહેવાનુ તાત્પર્ષ એમ નથી કે બાળન્ને પહેલા છ વર્ર 
સુધી શાળામાં ન મોકલવા જેઈએ શાળામાં જવાથી બાળક ખીજ બાળકોના 
સંસર્ગમાં આવશે, તેના મતની ભાવનાઓ વિસ્તૃત થમે અને હૃદયમાં 
ઉદારતાની ભાવના ન્નમ્રત થગે. શાળામાં બાળકને મોકલવું એ જર્રી વસ્તુ 
છે. આ અવમ્થામા રિક્ષકે બાળક સાથે એવુ વર્તન ગખતું જેઈએ કે તેના 
મનમા શાળા છે, તેની ક”પના પશ ઉત્પન્ન ન થાય આ અવમ્થામાં 
તે નિસહાય દાય છે. તેતે ખીશ્તની ઞહાનુજૃતિની આવશ્યકતા પડે છે. આ 
એવો સમય છે કે જેમાં તે ઘસી વાતો બીશ્નના સપર્કમાં આવીને શીખે છે. 
માતાના પેટમાંથી તે કઈ શીખીતે આવતો નથી. એટલે જલે! થવી એ 


૨૨ સિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાતો 


સ્તાભાવિક છે. આપણે એ લ્લોતે એવી રીતે સુધારવી છે કે આળકને 
કકેરતાતો આભાસ થાય અતે એની ભલે સુધરી ન્વય. તેની ભલે પ્રત્યે 
સહાનુભૂતિ બતાવવાની છે. 


આપણે બાળકને શાળામાં બોલાવીને તેતે આપણે બીન્નના અનુભવાનુ 
જાન કરાવવું એ કીક નથી. આપણે માનવું નનેઈએ કે શાળાતો હેતુ ભણાવ- 
વાનો નથી પણુ તેતે વિકાસ કરવાતો છે, સાચુ સિક્ષણ તે છે કે બાળકની 
સંચિ પ્રમાણે તેતે આપણે શિખવાડિએ. તેની પોતાની સ્ચિ જાણવા માટે આપને 
સહાનુભૂતી બતાવવાની આવશ્યકતા છે. આ કારણથી પૅમ્ટેલોજએ શાળા 
માટે “પ્રેમનુ ધર' આ નામ આપુ છે. ફેખેવ કહે છે ડે, બાળક થાળામાં 
પ્રસન્ન ચિત્તે આવે અતે તે ન્નણે ક પોતે શાળામાં જતો નથી પણુ રમતના 
મેદાનમાં ન્નય છે. 


પેમ્ટાલોજી શાળાની સુલાકાતે ગયો, તેના મોંમાથી શાળા નનેઈ શબ્દો 
નીકળી પડયા : 


“અરે! આ તો શાળા નથી, ધર્‌ છે. ” 


પેગ્ટાલોજએ કલુ કે, “આ તમે મારી સાચી પ્રશંસા કરી છે. આ 
ધન્યવાદ મને નથીં પણુ ઈશ્વરતે છે કે હુ આપતે સાચું જ્ઞાન કરાવી શકો 
છું કે ધર અતે શાળાના વાતાવરણમાં કઈ ડ્%ેરે નથી. ” આપણા દેશની 
પ્રાર્થામિક શાળાએ આવા દૃદ્િકણુમાં પાટળ છે શારીરિક દડ માટે સરકારે 
ષૃણુ નિયમો! ખનાજ્યા છે, તાપણું આપણામાં એવી ન્નગૃતિ ઉત્પન થઈ 
નથી કે આ નિયમોનું પાલન કરી શકીએ ગામોની અતે શહેગની બધી જ 
પ્રાથમિક શાળાઓનાં બાળકો હમેશા ડરતાં હોય છે? તેએ.ના શિક્ષકો 
હાય રૂપી દડો કચારે તેમના ઉપર અજમાવવામાં આવમે | બાળકના નિકાસ 
માઢે દડનુ ગ્યાન આવશ્યક છે, માતાપિતા બાળક્ને ક્યા મારતા નથી ? 
તેમાં અંત? છે મતોરત્તિનુ. કોઈ વગ્તુ ન સમજે અતે તેતે આપણે મારીએ 
તતા તેનાથી બાળક કર્તવ્યમૃઢ બની જય છે. મારથી લય ઉત્પન્ન થાય છે. 
ભયથી બાળક શાળામાં જતું નધી. તે રુતામાં ભટકતું ટે છે, શાગાતું 
નામ લઈને ગમે ત્યા જઈને એમી રહે છે. આ માટે માગતા ભથથી બાળ- 
ડને ભણાવ્યું તે સાચી રિક્ષા નથી. આવી રોતે આપણે બાળક્ને સિક્ાણ 
આપવા માગતા નયી. તેતે સિક્ષ્ણથી અવત્ર કસવા માગીએ છીએ આપણે 
તા આળકની રચિ ગ્રતે ધ્યાન આપીને, ગ્રેમયી તેને માર્ત્દર્થન આપવું છે, 


શાળી શ્ડ 


જેનાથી તેની અલમ અલગ શક્તિઓનો સારી રીતે વિકાસ થઈ ચકે. 
આપણુ આ સ્યત્નો કરવાના છે કે બાળકનો કેવી રીતે વિકાસ થાય? બાળ- 
કનાં માતપિતા તેની સ્ચિ સારી રીતે સમછ શકે, રારસુ કે બાળક પિતા ને 
માતાના સહવાસમાં વધારે આવે છે. માટે શાળાના શિક્ષકો માટે આવશ્યક 
છે કે તે બાળકના ચાસ્ત્યિતા વિકાસ યાય એવા ગ્રમત્તો કરે. 


શાળાનું સવરપ જૂતા સમય કરતાં અત્યારે ખૂખ જ ખદલાઈ ગયું છે. 
અતે હવે આ સ્વર્પને છીવન સાથે જેડવાની આવશ્યકતા જણાય છે. આજનું 
રિદ્ષણુ અવ્યવડારિક છે. અતે એ આપણા મતમાં અત્યંત દુઃખ પ્રકટ ડરે 
છે, કારણકે આપણુ રાષ્ટ્ર હવે સંસારનાં મોટાં રાષ્ટ્રોેતી હરોળમાં આવી ગયું 
છે. જૂતો ઈ તિહાસ સાક્ષી આપે છે કે દરેક યુદ્ધ પી દેશના શિત્નણુસિ્ાન્તો 
અતે પ્રણાલિકાઓમાં ફેરફાર થાય છે. અતે આવલ્યકતાનુસાર તે સિહ્ધાન્તાતે 
વ્યવસ્થિત કરવામાં આવે છે. ૧૯૧૪ થી ૧૯૧૮ સુધી વિશ્રયુદ્ બાદ યુરાપતા 
જેટલા દેરેપમાં શિક્ષણપ્રેણૂર્પલિકાએ માં મૂળભૂત ફેરફોગે થયા. સત ૧૯૧૭ માં 
રશિયામાં કાન્તિ થઈ અને ત્યાં પણ શિક્વણુપ્રણાવિકામાં ડેર ફેરફાર થયા. ખીશ્ન 
વિશ્રયુદ્ધ બાદ આજે પણુ બધા દેશોની સિક્ષણુવ્યવસ્થામાં ડ્રેરફાર થાય છે. 
દરક રાષ્ટ્ર પોતાતી રિક્ષણપ્રણાલીને ંત્રધ્તિ કસ્વ્રા માગે છે. આજના 
મહાન પુર્વોનુ ધ્યાન રિક્ષાથી વ્યક્તિમત છીવતતોા વિકાસજ નહિ પણુ 
વ્યક્તિગત અતે સામાજિક બન્તેતો વિકાસ ઇચ્છે છે. 


ત્ષૈતિક, સામાજિક, શારીરિક, બૌત્રિક દરેક પ્રેકારતી આવશ્યકતાઓવતી 
પૂર્તિ અપણે િક્ષાદ્દારા કગ્તાની ઇચ્છા કરીએ છીએ. એના પરિશાસર્મા 
આજના શિક્ષણના મિડ્દતા-આપણા રિક્ષણના મિદ્ધાન્તા પણુ આ બાજુ 
જાય છે. અતે એવા અતુભવ કગ્વામા આવે છે ક શાળાઓમાં પણુ દરેક 
આવશ્યકતાની પૂર્તિ માટે-વ્યક્તિને યોગ્ય બનાવવા માટે આજના રિક્ષણુના 
સિદ્ધાંતો એટ્લે મહાન પગ્વિર્તન. હવે આપી સમક્ષ મોડી સમમ્યા એ છે 
3 શિક્ષણની વ્યવસ્થા કયા પ્રકારે કરવી નનેઈઇએ કે જેતાથી રાષ્ટ્રની દરેક 
માંગ આપણે પૂર્ણ કરી શકીએ. શાળામાં બાળકને માટે કેટલયિ મહાન 
કત્વ્યા છે અને એમા શિક્ષણનાં કર્તવ્યેદ મહાન છે. બાળને આજના 
સમાજના દુર્ગણ બતાવે અને એ દુર્યુજ્ો દૂર કરવા એક દઢ ઈચ્છા ઉત્પન્ન 
કરે. દરેડ ગ્રેકારની પરિસ્થિતિને સમજવા માટે અને તેતા સંબધમાં ઊંનિત 
નિર્ણયની શકિત ઉત્પન્ન કરવા માટે શાળા એ સહેલુ સાધન છે. આજના 
સમયમાં ઉદારતા, અતે ્ક્તતત્રના સિદ્ધાન્તામાં વ્યાકતતો વિશ્વાસ શાળા દ્વારા 


ર્જ શિક્ષણશાગ્ના સિદ્ધાંત 


ઉત્ન થઈ રકે છે. સમાજહિત એક મોટી શાવના છે, અવે એ ભાવના સમજવા 
મા2ે અતે તેતી ગ્યત્તિ ઉત્પન્ન કરવા માટે શાળા મટે ભાગ ભનતે છે. 
'આ બધા સિદ્ષણુના ઉત્તરઇયિત્ળે જે શાળા પોતાતા અધિકામ્માં લે તો 
આપણી શિદ્ણા સમરમાનો ઉકેલ મળી આવે. નિશાળનું એક નવીન રૃપ બને 
અવે દરેક બાળકમાં સ્ડુર્તિ ઉપન્ન થાય અતે તે પોતાના ઠતવ્યપાલનમાં 
,છ4ન વ્યતીત 89. 

આ ઉપસી ઝ્પટટ થાય છે % શાળામાં બધાં બાળકોના ઇવનનતા 
સાધારળુ સિડ્દાતો એટલા હીત બતી ગયા છેજ તે સમજવાની આવશ્યકતા 
છે, એચ્વે શિક્ષણમાં બાળક ઉપર ધ્યાન ત પઠ સમપાય. તોપણ ઇવનના 
શ્ાધારભુ સિદ્ધાંતો તો બતાવ॥ જ જેઈએ. જવામાં આવે છે કે કેટવીક 
જ્યશ્તિઓ સમાન રૂપથી શિક્ષિત હય છે. પણુ તેમના વિચારે માં મતનેદ હેથ 
છે, આ સ્વાભાવિદ પણ છે, પગ] ને આ સાચુ મિક્ષણ હોય તો આ ભતમેદ 
પરું એક પ્રકારો પ્રકાશ જ છે અતે એનાથી અંધકાર નછ યાય છે. સમાજળે 
હાતી પહોંચતી તથી. આજન! સમાજે સમજ્વવા માટે એક મોરી છુઢિની 
*આવશ્યડતા છે, દુરાચારી માણમોમાં મતમેદ યને તો તેઓ જરૂરથી લશે, 
અને રક્ષિત માણુમોમાં મતનેદ થમે તો કોઈપષ્ર રીતે જારે માગ સોધી 
કાઢો. અતે આ મતમેદ અંદર અંદરતા ઝાડાતું કારણ ન બનતાં સમાજ 
કલ્યાણકારક બનરી. જે વ્યક્તિઓમાં દેશ, સમાજ અતે સ'સારતી સ્થિતિતું 
ઠીક સાત તથી, જેમતા સ્વભાવમાં સમાજહિતતી ભાવના ન'ીી-આવા મૃતમેયે, 
સંસારમાં ભય અને હાનિકારક નીવડશે. સમાહિતતી ભાવના નાગરિકિમાં 
આવે એતે માટે આવસ્યક છે કે શાળાના કાર્યક્રમમાં સામાજિક વિનાનતું 
અધ્યયન પરતું નનેઈએ. ન્ને વિદ્યાર્થીને આપણે દરેક સામાજિક આવશ્યકતા 
ઉપર વૈજ્ઞાનિક ઢંગથી વિચાર કરવાની તક શાળામાં આપીએ અને 
માનવકલ્યાણુ માટે તેડું આચરછું કરવાતુ' સિખવાડ્યે તો નિશ્રિત છે કે 
થોડા સમયમાં જ લોકો યુદ્ધ ભૂલી જરે. રાષ્ટ્રીયતાની જગાએ લોકા આંતર- 
રાષ્ટ્રીય ઉપર વિચાર કગ્તા થને. આ ત્રબત્તિના માણસો આજની થોડૂ' 
ભણેલી વ્યક્તિઓમાં પણ સ્તાચી ભાવના ભરને, તેમતે ચગ્ય માર્ગદર્શન 
આપશે અને એવા લેકે।ના હાથમાં રાષ્ટ્ર અતે સ સારતું ભાગ્ય સુરક્ષિત રહેશે. 

હવે એક પ્રશ્ન એ ઉત્પન્ન થાય છે કે આ ભાવના વ્યકિતમાં શાળામાં 
જ ઉત્પન્ન કરી રાકાય છે? ચાળા બહાર ખીછ સંસ્થાએ શું આછું સાન 
આપવામાં સફળ થઈ શકતી નથી? રહું માનું છુ કે અન્ય સાધતો દ્રારા આ 


શાળા કષ 


જ્તુ સભવિત છે. કારણ કે એવી વ્યાડેતએા છે જે શાળામાં જ્ય પણ 
ભષ્યા નથી ષતા પણ તેઓ ચોપડીએ, સમાચાગ્પત્રો, ગૌષ્િએ તથા 
રેડીઓ જેવા સાધનોથી એવા યોગ્ય ખતી શયા છે કે તેમને અશિક્ષિત કેની 
રીતે કડી શકાય તથા તેમતા ઠ્ારા સમાજતું અહિત થાય એ ક#પના પણુ 
ન કરી શકાષ પણુ જેણે શાળામાં વૈજ્ઞાનિક પહ્દતિથી ગિક્યણ મેળવ્યુ છે 
અને જેને સમાજહિતનુ વિશલેવણુ અને મ્રકાગ્થી સમળ્નવવામાં આવ્યુ છે, તેતાથી 
આપણે સમાજહિતની કટ્પના વધા? ડરી શકીએ કાન્ણુ કે શાળા બહાર 
શિક્ષિત વ્યક્તિના દષ્ટિકાણુ એટવા ઉદ્યાગ ન હોય જેટવા શાળામાં ભણેવી 
વ્યક્તિના, કારણુ કૈ જે શાળા અતે મહાશાળામાં ગયો જ નથી એ પોતાના 
ક્ષેત્રમા ધણો જ પ્રનીન હાય કાગ્ણુ કે ગાળાના અગગુણે એમાં હોય જ 
નહિ પળુ અન્ય સામાજિક સમસ્યાએ માં પન્ડિર્ટન થતું નથી ગેમ કોણ 
કડી શકે? અને જે આપણે કડી શકીએ કૅ એના ભવિષ્ય માટે આપણા 
અનુમાનો ખોથ છે તો આપણે ભાવિ સમમ્યાએને નાળામાં કેડી રીતે 
ફાર્મમાં પરિણત ટરી થઇએ? હુ માતુ છુ કે ભાવિ સમમ્યાએતો આપડે 
સારી રીતે વિચાર કરી શકતા નથી પણુ આ અમમ્યાએ સામે લડવા માટે 
યુવંકામ' ખળ અતે ખુદ્ધિનો નિકાસ કરવો આવશ્યક છે, કારણુ કે મતુષ્ય 
એક મામાજિક પ્રાણી છે. સમાજ વચ્ચે રહેવુ એને માટે આવશ્યક છે તે 
સભ્યતાના શિખરે પહેોચવાનો પ્રયાસ ડરે છે એને બુરાઈઓથી લડવાનું છે 
અને પોતાની કમત્તેરીઓ દૂર ઢરવાતી-ફેકવાની છે આપણે સમાજની 
શક્તિતા સામનો કગવાના છે સમાજ ગે બગડેલુ એક પશુ છે અતે 
“તે આપણે તેતે પ્રેમથી વરા કરી શડતા નથી તો તે આપણુતે ડરપોક 
સમજરો અને આપણી પાછળ દોડમે અતે આમ આપણુને નુકસાન પહેોચાડમે 
પણુ માણુસ જ્યારે ચમાજ્ને વવકારે છે, આ પચુ રોગી છે, એમા કડા 
પડેલા છે, આ દેરના નવયુવશતે આગળ વધવાની શક્તિ નથી આપતુ, ખેડૂતોની 
હાવત ચુધાગ્વાની શક્તિ એમા નથી, ગરીમા અતે ભિખારીઓની દુ ખી અવમ્થા 
નાશ કરી ગકતો નથી તો પછી આ સમાજને ગો અર્થ ? જવનનો આતદ સંસાર્‌ 
ગામે લશ્વામાં છે તેમા કયારે આપણે હસીએ દીએ અતે કચારેક ર્ડીએ છીએ 
સુપ્દુ ખ તો તેમાં નથી હોલુ કે જે બવુ ચન્છુ ટે. એમાં જતનથી મહાન 
તિચ્રાગ્કા થયા છે તે લોક્ાએ યમાજમાં આડીને જ શડિત મેળવી છે સમા- 
જની સમમ્યાએ સમાજમા ર્ડીતે જ હવ ડરી શકાય છે યરમાં આગ લાગે 
“ત્યારે કૂવા ખોદાવવરા ખેસીએ “સ યૂવ સતન ચુષ્ક પરીપ્તે વિના રણે 
-એ યોગ્ય નથી આપણે શાળામાં કેઈપિણુ સમગ્યાવિશેન માટે જ 


રદ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાતે.- 


બાળકોને શિક્ષિત બનાવવાં યોગ્ય નથી. આપગે ગ્રયત્ન તો તેઓમાં સાધારણ 
જાન અને સિદ્ધાંત ભરવાનો છે. આપણું શિક્ષણ રાળામાં રાજનીતિ ફરી 
ઉવરાવ્વા માટે નથી. આપણો અભિપ્રાય તો એટલો જ છે ડે શાળા એવું 
સાચુ સિક્ષણ આપે કે જેનાથી એવા સાચા નાગરિકે! ઉત્પન્ન થાય કે જેમાં 
રાષ્ટ્રદિતની ભાવના નહિ પરતુ સસાર હિતની ભાવના હોય. જો આવી મતો- 
વરાત્તિ આપગે ખાળકાર્માં ઉત્પન્ન ન કરી શકએ તા એનાથી એવા “હિટલર” 
ઉત્પન્ન થશે કે જેનાથી વિશ્ચશાતિ ભયમાં મુકાઈ જશે. જો આપણે પ્રશ્ત- 
તત્રતું રૃણુ કરવા માગતા હોઈએ તો આપણે શાળાશિક્ષણુ શિખવાડવાનું 
છે કે આપણો નેતા કેવો હોવા નનેઈએ અતે તેની ચૂઈણી કેવી રીતે કરવી. 
જે સામાન્ત્ક સમમ્યાએ માટે વ્યકિતમાં નમૃતિ ઉત્પન્ન ન થાય તો એ 
સમાજની લી'સમાં પડીને પોતાના વ્યકિતિત્વતો નાશ કરશે. અતે આધુનિક 
મતોવિજ્ઞાનના શિકાર બતીતે અયોગ્ય વ્યકિતનું તેતૃત્વ સ્વીકારશે. અને આવી- 
રીતે સમાજનું અહિત થશે. 

અહીં એક પ્રશ્ન એ ઉપમ્થિત થાય છે ક આવા વિવાદમ્રમ્ત વિષયે 
શાળામાં ભણાવવાથી સમય નદ થાય છે કે કેમ ? અથવા નિશાળમાં એવા જ. 
વિષયો ભણાવવા ન્નેઈએ ઝે જે બધાને પ્રિય હોય ! પણ્‌ આ વગ્તુ લોક- 
શાઠીમાં થઈ શકવી હતી. પ્રશ્તતત્રમાં નહિ. કારણકે દરેક વ્યક્તિમાં વાણી- 
સ્વાત'્ય હોય છે અતે આ વાણીસ્વાતત્યતો એ દુર્પયોગ ન કરી રકે. 
મે માટે જ એને સહિષ્ણુ અતે ન્યાયપ્રિય બનાવવાતો છે. આ ગુણોની. 
ગ્રાપ્તિ શાળાના સંપર્કમાં સમ્ળતાથી થાય છે. નને શાળાના વાતાવગણમાં 
વિવાદ્મ્રમ્ત વિવો! ઉપર વિચાર ન કરી શકાય તો બાળકોમાં ઉપર કહેલા ચણ 
ન આવી શકે. એટલે શાળામાં એનો અભ્યાસ આવશ્યક છે. નને શાળા માચીન 
ગંમ્કૃતિના આધાર પર જ બાળદામાં અનુગગતી ભાવના ઉત્પન્ન કરે, અને રાષ્ટ્રને 
સર્વશ્ેઇ સમજવાની ભાજના ઉત્પન્ન કરે અથવા થોડા વિવયો ભણાવીનેજ તે 
પોતાનાં કર્તવ્યોના અત સમજે તો આ નિશ્ચિત છે કે એનાથી એવા નાગરિકે. 
ઉત્પન્ન થશે કે જે ગવાર્થી હરો. સમાજમાં અશાન્તિ ઉત્પન્ત કરનાર દરો, 
અથવા તેમાં સહયોગ આપરો 

ઘી વખત શાળામાં ભૂતકાળતી સભ્યતાનાં તત્ત્તા સમશ્નવવામાં 
વધારે આવે છે. આ પ્રઝાલી વ્યક્તિના વિકાસમાં સહાયક થઈ ચક છે. પણ 
ચાળાખે શિખવાથયું જેઈ એ કે દરેક માણસ સમાજ ગ્રતિ પોતાના કતવ્યોનું 
પાલન પૂરી રીતે કરી શકે. સામાજિત્ક વિકાતમાં વ્યક્તિતું કેઃલુ મહત્ત્વ છે. 


પાય્યકમડું સ'ગહત ૨૦ 


એની વિવેચના જેઈએ. આ વમ્તુતે સમજને નને આપણે ૩ામ કરીએ તો 
શાન્તિ મળશે. આપણા દેશતા નવયુવકો શાળામાંથી નીકળીતે આજે ખેકારીનો 
જ અનુભવ કરે છે તથા તોકરી માટે રખડે છે. આમ ષૅટપાલનની સમસ્યા જ 
(પ્રશ્ન) મોય રૂપમાં હોય છે. અતે તેતે સંસારમાં કંઈ વમ્તુ દેખાતી જ નથી. 
આના પમ્સણિમમાં સામાજિક વિકાસ, ઉદારતા અતે પરમાર્થ નદ થાય છે. 
આવી 1્થિતિ આપણે નણ ડરવી છે. આપણે તો શાળામાં એવું નિક્ષણ 
આપવું છે કે જેનાથી યુવદાતે ખેકારીતા અનુભવ ન થાય અતે 
ખાળકનો સર્વાગી વિકાસ સાધી શકાય એ આપણે પસ્છીએ છીએ. 


ર 


[૪] 
પાઠયક્રમત્તું સંગઠન 
૧% થોડી સામાન્ય ખાખતે 


રિદ્ણુક્રેત્રમાં પાઠયકમતા મંમ'નધી વધારે મહત્ત્તતી કોઈ બીછ 
સમસ્યા નથી. દેશની સામાજિક, આર્થિક અ રાજ્તૈતિક મ્થિતિના કારણોથી 
એમાં પરિવર્તન થાય છે, એટલા માટેજ જેવી ગષ્ટ્રની તીતિ હોય તેવે જ 
શિક્ષણને પાધ્યકમ બનાવી શકાય “ સ્પાર્તનોનો મુખ્ય ઉરેશ પોતાની 
જનતિની સુદરતા અને રાષ્ટૂનુ ગ્ક્ષણુ હછુ એલે તેતા પાઠચક્રમમાં ડુસ્તી, 
કૃત્રિમ લડાઈ એ અતે નિયમિત રીતે વાયામ કરવા, આ વગ્તુએ રિખ- 
વાડવી અને લશ્કરી તાલીમ આપવી આવક્યક હતી. એના રિક્ષણુમાં નોતિક 
વિકાસ ઉપર વધુ ધ્યાન અપાઇ દા ત. જૂતા વીરેમા વીરતાના ગીતો અને 
સંગીતતી મદદથી તેમા દેશભક્તિ અને વીરતાના ભાવ ઉત્પન્ન કરવાના 
પ્રયત્ત ચાલતા હતા “એચે-સ” ના રહેવાસીએના આદશે આ ખધાથી 
જુદ્દા જ હતા. ડારણુ કે એ લેક ર્યાક્તત્વના પૂર્ણ વિકાસમાં માનતા હતા 
એ લેકા ટવાતે ઉત્તેજન આપતા દતા. આ સુધારાના યુગમાં ધાર્મિક 
ગ્રૃત્તિઓ વધવાથી પાદ્યકેમમાં ધાર્મિક શિક્ષાની પ્રધાતતા આવી. એ જ 
રીતે કોઈપણ દેશ અને કાળની ગ્રમતિતો અતુભવ તેના સિક્ષ્ણને પા'ભકમ 
ઝુજ્બ કરી શક્તા હતા. કારણ કે સમાજને જેવી જરર હતી તેજુંજ સિક્ષણ 
વિવ્ાર્થીમામાં ભરવાના પ્રયાસો ચલતા હતા. 


રટ શિક્ષણરાસ્ના સિદ્ધાંતો 


એક સમય હતો, ન્યારે ગુસ્કુળોનતું ધણું જ મોટું સ્થાન હતું અને ત્યારે 
ગુસ્એાને બાળકો સોંપવામાં આવતાં હતાં. એ ખાળકોના ગુરુજ રિક્ષા 
-જ્વાબદાર હતા અતે તેએને સાચુ' સિક્ષણ આપતા દતા. ન્યારે ભારતમાં 
વર્ણવ્યવસ્થા રાર થઈ ત્યારથી જુદા જુદ્દા વર્ગના લોકો પોતાનાં બાળયાતે 
ધરધધામાં અને વ્યવમ્થામાં તૈયાર કરતા હતા. સુત્રતો પિતા પોતે જ બાળકને 
રું રિટ્રણુ આપડું તે ઘડી કાઢતો હતો. રાનય અમા રાપ્ટ્રની તેમાં કઈપણુ 
ગુનેલીએ ન હતી. આ ખ્રાહ્ાણકાળ બાદ ભારતમાં બોંદાળ આવ્યો અતે 
આ ળૌહ્કાળમાં ગન્વગોમાં થાન ેળવવા માટે બૌદધિક્ષાની આવરમકતા 
હતી. પાઠયકમરમાં સરકારી હોદ્દાએા મેળવવા માટે બૌટ થવાની જરૂર 
હતી. મુઞવમાતકાળમાં ભાગ્તમાં ધામિક ભાવતા ઉત્પન્ન કરવી એ જ એક 
મેરા હતુ હતો. એટલે શાળાઓ માં ધાર્મિત શિત્રણુ ઉપર વધારે જેર આપ- 
વામાં આવતું «તુ. અંગ્રેજોના યુગમાં સાખ્ન!ત્ત્યવાદ્તે મહત્ત અપાયું, તેતે 
“પાયો મજ્ખૂત બન્યો. એટલે શિક્ષણના કર્ણધારોએ પાધ્ચકમનું મંપ્રદન એવી 
રીતે કર્યું કે સાન્રાજ્યતો પાથો મજગૃત બનાવવામાં સહયોગ મળે. આજે 
આપણું રાષ્ટ્ર સ્વત'ત્ર છે અતે આપણા રાષ્ટ્રની ગણન્દા જગતનાં મોથાં રાષ્ટ્ર 
સાથે થાય છે. એટલે સામાનજક, બારેક, રાજ્નેતિક ખધાં જ ક્ષેત્રોમાં 
ઢ્ાન્તિ ઉત્પ્ત થઈ ગઈ છે. ધાર્મિક ભાવનામાં આપણેં પહેલેથી જ ઓછા 
શ્રદ્દાણુ છીએ. વિજ્ઞાનની પ્રમતિ નતેઈને એવો ભય ઉત્પન્ન થાય છે ક 
"માણુસ એક દ્વિસ જડવાદમાં ડ્સાઈ જરે અતે છવનતે। આર્નદ પણ ગુમાવશે. 
એટલે રિક્ષણશાસ્ીઓમાં આ એક ચર્ચાનો વિષય થઈ પડયે છે કે ધાર્મિક 
અને નૈતિક રિક્ષણુતી વ્યવસ્થા માટે કોઈ એવો ઉપાય સોધી કાઢવો જેઈએ કે 
“જે સર્વર્ચમત બતી શકે, આ ચર્ચાથી સ્પટટ થાય છે 9 પાઠચકમતું ્મગડત 
અતે તેની પ્રથમ 1સિંટે દેશતી તાત્કાલિક જરિયાતો અતે ન્નતિતા 
આરછૌતુ અધ્યષત છે. આવા પાઠયક્રમના ચંગડનમાં તે જ માણસ મદદરૂપ 
થઈ શકે છે 3 જેતે દેશની આવશ્યકતા અને ન્નતિતા આર્દ્શોતુ અધ્યયન છે. 
-એટલે પાધ્યક્રમનું સગન એક મોટી જ્વાગદારી ભરતુ છે. આ વસ્તુની 
આપણે કેવી રીતે ઉપેક્ષા કરી શકીએ. ગશિયા અતે ઈ. 5. 4. એટલે 
સંયુક્ત ગન્ય અમેગ્કિમાં પણ પાઠચકંમનાં સગદનતે રાષ્ટ્રીય મહત્ત આપ- 
વામાં આવે છે, અતે પુષ્કળ પૈસો ખર્ચી યોગ્ય માણસોનેજ તે કાર્ય 
સોંપતામાં આવે છે. 
બી#ત દેશની આવશ્યકતા અતે ન્નતિતા આર્દ્સોના સાનથી પાઠચ- 
કમના સગદનમાં સફળતા પ્રામ થતી નથી. આવા સગડનમાં જુદા જુદા 
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વિષયો ભેગા કરવા માટે પાઠયક્રમ બનાવનારને વધારે જ્ઞાનની જરૂર છે, પણુ 
આ કસોટીના આધારથી જ કોઈપણ વિષય સ્વીકારવો યા ન ગ્વીકારવો 
તે યોગ્ય નથી. કારસુ કે હસ્તકળા ભણાવવાનું સમર્થન એટલા જ ગભીર 
શખ્રામાં આપણે કરી શષ ડે જ્યું ગણિત ભણાવવાતું. પણુ આજની 
સમસ્યા છે કે ખાળકતે ટૂ'ક સમયમાં કેવી રીતે માર્ગદર્શન કરી શકાય, 
જેનાથી પર્મતુ વધારેમાં વધારે ફળ મળે અતે આગળ કર્તવ્યપાલતમાં 
વ્યક્તિ તૈયાર થઈ ન્નય. આ ઉપરથી સ્પછટ છે કે આપણી પામે જુદ્દા જુદા 
વિષયોનું મૂલ્યાંકન કરવાતી એક કસોટી જેઈએ, જેતાથી ઉપર કહેવાના 
ઉર્ેશ્યતી પૂર્તિ માટે આવશ્યક વિષય શોધી શકીએ. 


હવે આપણે એના જ ઉપર વિચાર કરીએ કે આ ડસોરી શં ચીજ 
છૈ! તે કેડી રીતે થાય? 
ખૌદ્ધિક વિતમની કસે. ( મેન્ટલ ડીસીષ્લીન. ) 


ઝટલાય વિદ્દાતાએ બૌદ્ધિક વિનયને મુખ્ય આંકવાની એક સાચી 
કસોટી માની છે. એ લોકો કહે છે કે બૌદ્ધિક વિનયથી જ વ્યક્તિની ખધી 
માનસિક શક્તિઓનો વિકાસ થાય છે અતે આ વિકાસથી તે કેઈપેણુ કાર્ય 
કરવામાં સમર્થ થઈ શકે છે. વિઠ્દાનાના કયતાનુસાર બૌદ્ધિક વિનયતા વિકાસ 
માટે જુદી જુદી માનસિક શક્તિઓની એક સૂચી તૈયાર કરીતે એ નિથય 
ડરી લેવા નનેઈ એ કે કોઈપણ બાળતતી શક્તિના વિકાસ માટે કયા વિ4ષના 
અધ્યયતતી આવશ્યકતા છે. કેટવાય લોકે કહે છે કે તિરીક્ષણ ગક્તિના 
વિકાસ માટે વિતસાન ભણાવું આવશ્યક છે. વિજ્ઞાનના અધ્યયનથી આંખ 
અતે હાયના ગ્રોગથી નિરીક્ષણશક્તિમા ?દ્દિ થાય છે. પરતુ આ વાત 
સાચી છે એમ પ્રતીત થડ નથી કારણ કે રસાયનશાસ્તે જાણે છે તે 
ક્વવિજ્ઞાનના ક્ષેત્રમાં નિરીક્ષણુશક્તિતા ઉપયોગ કરી શકે છે. એટલે નિરીક્ષણ 
શક્તિતા સબંધ આપણી સચિધી જ છે. જે વિષયમાં વ્યક્તિની સ્ચિ હોય 
તેમા જ તેની નિરીક્ષણ શકિત તીત્ર હોય છે. આ સ્ચિકર વિષયમાં વ્યકિત 
હમેશાં ઉદાસીન જણાય છે. એક વાત માની શડ્ડાય છે કે જેમાં એક વિષયતુ' 
સારી રીતે નિરીક્ષણ કરવાની શક્તિ છે તે ખીન્ત ક્ષેત્રમા પણુ કોઈપણ 
અનતવ્ત્ત વ્યક્તિથી વધારે સારી રીતે નિરીક્ષભૂશકિતિતો પ્રયોગ કરી શકે 
છે. બધી વમ્તુએ સમાન રૂપથી નિરીટૂણુ કરવાની કાઈ શકિત હોતી નધી. 
પોતાની સચિતા વિષયોમાં બધા લોકે સારા નિરીક્ષક હોય છે એટલે સ્ચિતો 
વિકાસ થાય ગવા પ્રયત્ન કરવો ન્તેઈએ નિરીક્ષણશક્તિના વિકાસતો 


૮ શિક્ષબર॥ાસના સિદ્ધાંતેદ 


એક ૧મમ #તો. #ારે ગુમ્ુજોનું પડું જ મોટું સ્પાન હતું અતે સામે 
ગ્રસ્ઞોને બાળકો મોંપવામાં આડાં જતાં. એ ખાળડદોનાં ગુર જ સિહ્ણિના 
જ્વાભ્નર હતા અતે તેએને આસું શિક્ષણ આપત! દ્વા, સ્‍માથે આગ્તર્મા 
તીત્યશ્ધા શરૂ થઈ તમારી જૂદા જુલ વણતા લેદ પોતાનાં બાળાને 
ધર્ધપમાં ચલે વ્યડન્યામાં તેયાર કરતા દતા. પડતો પિતા પોતે બાળકે 
શં સિ; આપતું તે ઘડી કારો હતે. કાર્ય અશ્વ રાષ્ટ્રની તેમાં સ્‍ધપણુ 
મુ*્ધ્વાઝ%ા ન હતી. આ આદાખકાળ ખાદ ભાચ્તમાં ઔંડ્ધળ આજો શ્તે 

પ. #. સા 2 
આ ખોદકાઇમં ૨૪માં સથાન મેવવઇ સરે બાદસિરાતી આવશ્યકતા 
દી પા'ચદ્મ્પા ૨ ૬રી ઈ, દદ સેવોવ્વા મધટે બદ થકી જરૂર 
હતી. મુચવમાતરાળમાં બાગમાં ધમિક ભયના ઉપન્ન દરી એજ એક 
શ્રેણે છત તતો. એવે શાળાએપમાં ધમક રિદિબું ઉપર વધારે જશે આપ 
વ્રામાં આવતું તત. અંધજેના યુગનાં આભ્ર'નતદતે મહત્ત અપાયું. તે 
પાષો મત્બૂત બન્યો. એટલે મ્ત્િણિતા કર્ણધારિએ પાધ્યટમનું ગંગઈન એરી 
શીતે કયુ કે સામાનનો પાયો મજગૃત બનાવડર્માં અવયોગ મળે. આજે 
આપણુ રાજ સવત છે અને આપણા ગષ્ટ્રની ગળતા «તનાં મોરા ગમટ્રો 
સાધે ધાય છે. એગવે ગામા, આર્થિક, ગનતિક બધાં જ ક્ષેત્રોમાં 
કાન્તિ ઉત્પન્ન થઈ ગઈ છે. ધાર્મિક ભાતનામાં ગ્યાપગે પહેવેથી 7 એશા 
શ્રદ્દાછુ છીએ. વિતાનતી ક્રમતિ નઈ ને એવો ભય ઉત્પત્ત થાય છે કે 
માણુથ એક ધ્વિમ જડવાદમાં ફૂગ્ગઈ જમે અને છવનનતો આર્તદ પરી ગુમાવશે. 
એટવે મિદ્ષ્ણરશાસ્રીઓમાં આ એક ચર્ચાનો પિપય થઈ પડથો છેકે ધાર્મિડ 
અને નેતિક મિક્ષણુની વ્યવમ્થા માટે કોઈ એવો. ઉપાય મોંધી કાઢવો જેઈ એ કે 
જે ચર્વર્મમત ખની શકે. આ ચર્ચાથી સ્પટટ થાય છે ક પાઠચકમતું ર્સંમધ્ત 
અતે તેની પ્રથમ સિહ રેરાની તાત્કાવિક જરગ્યાતો અતે જાતિના 
આભનોતું અષ્યયધન છે આગ પાડંચટમતા ગંગદતમાં તે જ માણસ મઇર્પે 
થઈ શક છે ક જેતે દેશાતી આવસ્યરતા અતે ન્નતિના આર્દ્શનુ અધ્યયત છે 
એટલે પાક્યકમનું રગન એક મોડી જ્વામદરી ભરેલુ છે, આ વમ્તુની 
આપળે 9ની રીતે ઉપેક્ષા કરી શ#ીએ મિયા અતે ઇં. 5. 4 એરલે 
સયુક્ત ગન અમેસ્કિ્માં પણ પાધ્યકમના સગાને રાષ્ટ્રીય મહત્ત આપ- 
તામાં આવે છે, અતે પુષ્કળ વૈગો ખર્ચી યોગ્ય માણમોતેજ તે કાર્ય 
સોંપવામાં આવે છે. 

ખીન્ત દેશની આવસ્યકતા અતે જાતિના આર્લ્તાતા સાનથી પાર્દથ- 
ક્રમના સગદનમાં સફળતા પ્રાત થતી નથી. આવા સંગડનમાં જુદા જુદા 
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દરેકમાં સારી રૃચિ ઉત્પન્ન કરતાતો છે. વ્યકિતનો વિકાસ સુચિ ઉપર નિર્ધાર્તિ 
છે. સાહિત્ય અતે ઈ તિડાસ વગેરેના અધ્યમતથી સચિના વિકાસતી આશા 
કરી શકાય છે, કારણુ કે એમાં માનવહિતતાં વિભિન્ન અંગો હોય છે. મતો" 
વૈજ્ઞાનિક વિશ્લેષણુ હોય છે અતે તેતી વ્યાખ્યા હેય છે એટલે સાહિત્ય અતે 
ઈતિહાસનું અધ્યયન ડલ્પતાશકિતનતા વિકાસ માટે નહિ, પણુ જે કલ્પતા- 
શક્તિ આપણામાં છે તેતો આપણે સારી રીતે ઉપયોગ કરી શકીએ, 
કલ્પતાશકિત એ જ મેદો ઉદ્દેશ હોય છે. 

આ વિતેચતથી સ્પ યાય છે % કોઈપણુ વિષષ શિખવાડવામાં તેતી 
માનસિક શકિતની ૬ૃદ્ધિ નથી. મગજતી જુદી જુદી શક્તિએ જુદાં જુદ્દાં કામ 
કરતી નથી. કેટલીય બાબતોમાં બધી શક્તિઓ એકી સાથે મળીને કામ કરે 
છે. નને કોર્ષ કરવાની રીત સારી છે તો શકિતએનો વિકાસ ખહુ વધારે 
થશે, એટ્લે માનસિક શકિતઓને વિકાસ શિખતાડવા અતે ભણાવવાની પહ્દતિ 
ઉપર્‌ આધાર્તિ છે. નને આ રીત મતેવૈતજ્ઞાનિક ન હોય તો વિસાત 
અતે સાહિત્યના અધ્યયનમાં વ્યક્તિ ખીન્તની કહેલી વાતોને જલદી માતી 
શેશે અતે કલ્પતા્શકેતતો ઉપયોગ કરી શકશે નહે. જ્યાં આપણી કલ્પના- 
શકિતતો અભ્યાસ હોતા નથી લાં જુદી જુદી માનસિક શક્તિઓના વિકાસમાં 
આધા આવે છે. પણુ જે વગ્તુ આપણે વિચારીએ છીએ એ માટે આપણે 
પતર્ક પણુ કરી શકીએ છીએ અતે તે આપણી મ્મૃતિમાં સ્થિર રૂપે નમી 
ન્તમય છે. 

આ બધી વસ્તુએથી આપણે એમ ન સમજી લઈ એ કે રિક્ષણુમાં બૌદિફ 
વિકાસનું મહત્ત નથી. બૌદ્ધિક વિનય પ્રાપ્ત કરવા એ રિક્ષણુના પ્રધાન ઉદ્દેશ- 
માથી એક છે. પરતુ આ ઉરેશથી કોઈપણ વિષયતે પાઠયક્રમમાં સ્થાન 
આપવું એ ભૂલભરેલુ છે. કારણુ કે કોઈ પણુ વિવયની પસદગી કરતાં પહેલાં 
ઇત્વનમાં તેની ઉપયોગિતા ઉપર ધ્યાન કેન્દ્રિત કરવું જરૂરી છે, નહિ કે માનસિક 
રાકિત ઉપર. માર્નાસિક શકિતનો વિકાસ તેની પદન-પાઠન પ્રણાલી ઉપર અવ- 
લબિત છે. વ્યકિતત્વના વિકાસ માટે બધા જ વિષયોની સમાન મહત્તા છે. 
વિત્તાન ભણુવાથી તે જ વસ્તુ આપણે શીખી રાકીએ છીએ કે જે ઈતિહાસ 
ભ્રણુવાથી એટલે એકનુ અધ્યયન કરીએ તોપણ ખરાબર છે. એટલે કોઇપેણુ 
વિષયતુ મનેપવૈજ્ઞાનિક મૂક્યાકન તેની ઉપયોગિતા મુજ્બ જુદા જુદા પ્રકારનુ હોય છે. 

કેટલાય લોકો વનમાં ઉપયોગિતાને ધ્યાનમાં રાખી પાઠેચકમતુ બધારણુ 
કરે છે, પણુ દરેકની સ્ચિ જુદી જુદી હોય, એટલે આવસ્યકતાએ પણ 


૩૦ શિક્ષણગાચ્ાના મિદ્ધાંતે 


પ્રયત્ન નહિ, કારણ કે રચિતા વિકાચમાં જ નિરીકષણુરક્તિતો વિકાસ પણ 
અમામેલો ટે 


કેટતાડ લોહા કહે છે ક તર્થશક્તિ વધારવા માટે ગણિતશાસનું 
અધ્યયન જરરી છે પણુ ગણિત માટે કાઈ પણુ વિશેષ તકશક્તિતી આવ- 
શ્યકતા નથી તર્ફશક્તિ હમેરા એક જ પ્રઢાગ્તી હોય છે તે ઈતિહામ 
હોય, ગણિત હોય અથવા સાહિત્ય હોય ઠગવાક લોકા કહે છે છે અકથી 
ગણિતમાં ત્ક્શમ્તિતી જરૂગ વધારે હોય છે પણ આ કેોઇઈપણું વિવ 
મગધમાં કડી શકાય છે એટના માટે તર્ફશકિતના નિકાસ માટે ગણિત 
ભખૂવ્વુ જરૂરી નથી પણ તર્ઈશાસ્્ર ભણા:વુ વધા? સારુ છે પણુ છવતમાં 
ગણિતતી ઉપયેઃ્િતા અમ્વીકારી ન શકાય એવે વ્યશ્તિ માટે તેતું થેડુ 
ગાન આવશ્યક છે 

ઝ્ેટવાર લોકોના કથતાનુગાર સ્મસ્ભરાકિતિતી ₹ૃદ્દિ માટે ઈ તિહાસ 
અતે ભાષાતુ અધ્યયત કસ્તુ જેઈએ અહીં પણ નિરીક્ષણ સાથે 
રચિની વાત કહી શકાય ટે પોતાના સ્ચિકર વિ4યમાં દરેકતી ગ્મરણૂશકિતિ 
તેજ હાય છે મતેપેત્ાનિક કહે છે કે સ્મરણશક્તિ ગ્વાભાવિટ હેય 
જે અને તેમાં વિરોષ પન્વિર્તનની આવશ્યકતા હોતી જ નથી આપણ 
મમજ તે જ વગ્તુને યાદ કરે છે કે જેની વ્યક્તિને જરૂર છે આવશ્મડતાની 
પૂર્તિ બાદ જે વગ્તુતે યાદ કરીએ તેતે ભૂવી જ્વાય છે પણ એનુ 
એ તાત્પર્ય નથી કે વ્યક્તિની સ્મગ્ણશન્તિ ખરામ થઈ ગઈ છે દા ત 
જે ગણિતના પ્રશ્નોને “મક્તિ બચપખમ! યાદ રાખી શકતી હતી, યુવાવગ્થામા 
તે ગ્રદ્નો કહ્મ્ર કસ્વામાં મુશ્કેની પડે છે ગણિતમાં જે જે માણમોતે વિમેવ 
રચિ નથી તે તે બધી જ વ્યક્તિએતેદ આવો અતુભવ થમે એગ્લે 
આપણે એમ ન માતી લેતુ નનેઈએ કે બચપણુથી યુવાવમ્થામા સ્મ ણુ ઓછુ 
થાય છે પણ વાત એ છે કે યુવાવમ્થામાં તેતે એ વાતોની જર? હોતી 
નથી એટ્લે તે તરે તેતી રચિ ઓછી હોય છે અને તેતે ભૂધી નય છે 

કહ્પતાર્શકેતના પિકાસના ધ્યેયમાં સાહિત્ય વાચ્લુ એ ઠીક નથી. 
સાહિત્યતેદ ઉદ્દેશ એટલાથી જ માતી લેતો તે ભ્રમ છે કરપતાશષ્તિતો 
વિકાસ ખીન્ત વિડોથી પણુ કરી શકાય છે ટલ્પનાર્સા ત માનસિક ઝુણુ 
નથી, પરતુ દૈવી રુણુ છે એ ઉત્પન્ન કરવો એ માણુસના હાથની વાત નથી 
આ પણુ રિક્ષણદ્દારા આપશે ગેરર કરી શઇએ છીએ * તેતે! ઉપયોગ 
એઈ વાતોમા ન થામ અને સાચી વાતોમદ હોય એટલે અમારા ઉદ્દેશ 


-પાક્યક્રમનું સ'ગઠન ૩૧ 


દરેકમાં સારી કિ ઉત્ખ્ન્ન ઢ2તો છે. વ્યક્તિતો વિકાસ સ્ચિ ઉપર નિર્ધાસ્તિ 
છે, સાહિત્ય અને ઈતિહ્ઠાસ વગેરેના અધ્યમતથી સચના વિકાસની તશા 
કરી શકાય છે, કારણુ કે એમા માનવહિતના વિભિન્ન અમો દોય છે. મને- 
પૈજ્ઞાનિક વિશ્લેષણું હોય છે અતે તેની વ્યાખ્યા હોય છે એટલે સાદિત્ય અને 
ઈતિડાસનુ અધ્યયન કલ્પનાગકિતના વિકાગ માટે નહિ, પણુ જે કલ્પના- 
શક્તિ આપણામાં છે તેતો આપણે સારી રીતે ઉપષ્ોગ કરી રીએ. 
ફલ્પતાશક્િત એ જ મેરો ઉદ્દેશ હોય છે. 

આ વિવેચનથી સ્પછટ થાય છે ' કોઈપણ વિષય શિખવાડવામાં તેની 
માનસિક શકિતની જ«ૃદ્દિ તથી. મગજની જુદી જુદી શકિતએ જુદાં જુદા કામ 
કરતી નથી. કેટયીય બાબતોમાં બધી શક્િતિખો એકી સાથે મળીતે કામ કરે 
છે. ને કાર્ય કર્વાતી રીત સારી છે તો રાકિતઓતેો વિકાસ બહુ વધારે 
થશે, એટલે માનસિક શક્તિઓનો વિકાસ રિખવાડવા અતે ભણાવવાની પહ્દતિ 
ઉપર્‌ આધારિત છે. નને આ રીત મતેવૈત્તાનિક ન હોય તો વિજ્ાન 
અને સાહિત્યના અધ્યષનમાં વ્યકિત ખીજ્તતી કહેલી વાતોને જલદી માની 
“લેશે અને કલ્પતાશડિતતો ઉપયોશ્ર કરી શકશે નહિ. ન્યાં આપણી કલ્પના- 
શક્િતતો અભ્યાસ હોતો નથી યાં જુદી જુદી માનસિક શકિતઓના વિકાસમાં 
ખાધા આવે છે, પણ જે વમ્તુ આપણે પિચારીએ છીએ એ માટે આપણે 
ગતર્ફ પણુ કરી શકીએ છીએે અને તે આપણી નમૃતિમાં સ્થિર ર્પે ન્નમી 
ય છે. 

આ બધી વમ્તુઆથી આપણુ એમ ન અમજી લઈ એ કે રિક્ષણુમાં બૌદ્િક 
વિકાસનું મહત્ત નથી ખૌદ્ધિક વિનય પ્રાતત કરવા એ ગિક્ષણુના પ્રધાન ઉદ્દેશ- 
માથી એક છે. પરતુ આ ઉરેશથી કોઈપણ વિષયને પાઠયકરમમાં સ્થાન 
આપ્તું એ ભૂલભરેલુ છે કારણ કે કોઈ પણ વિષયની પસ દગી કરતા પહેવાં 
વનમાં તેની ઉપયેગિતા ઉપ ધ્યાન કેન્દ્રિત કત્લુ જરરી છે, નહિ કે માનસિક 
શક્તિ ઉપર. માર્નાનિક શંડિતતો વિકાસ તેતી પધન-પાઠન પ્રણાલી ઉપર અવ- 
લમિત છે. વ્યકિતત્વના વિકાસ માટે બધા જ વિષયે!ઈની સમાન મહત્તા છે. 
વિત્તાન ભણૂવાથી તે જ વમ્તુ આપણે શીખી શકીએ છીએ કે જે ઈતિહાસ 
ભણુવાથી એટ્લે એકનુ અધ્યયન કરીએ તોપણુ બરાબર છે. એટવે કોઈપણ 
વિષયનું મનોવૈજ્ઞાનિક ચૂલ્યાકન તેતી ઉપયોગિતા જુજબ જુદા જુદા પ્રકારનુ હોય છે. 

જેટલાય લેકે છવનમાં ઉપયેગિતાને ધ્યાનમાં રાખી પાઠેચક્રમનુ બધાગ્સુ 
કરે છે. પશુ દરેકની સચિ જુદી જુદી હોય, એટલે આવશ્યકતાઓ પણ 


3ુર્‌ શિક્ષણશાન્નના સિદ્ધાંતો, 


જુદી જુદી હોય. આ વિષયે! ઉપર કેઈપણું સિક્ાન્ત બનાવતો ગે બહુ જ 
કક્તિ છે. કેટલાય લેકે કહે છે કે પ્રાથમિક શિક્ષણતું રપ મકાતતા પાયદ 
નેવું હલું જેઈએ. એમા બાળકને લખતાં, વાંચતાં અતે સાધારંશ અંક- 
ગહિતતુ સાન આપતું જેઈએ. પરંતુ માધ્યમિક શ્રેણીમાં વ્યક્તિના છવનતી 
આવશ્યકતા ઉપર ધ્યાન આપવું ન્નેઈ એ. પાધ્યકમનુ રૂપ એટલુ વિગ્તૃત હોય કે 
ખાળકો પોતાની રચિ અનુસાર શિક્ષણ મેળવીને છવતરૂપી સંત્રામ માટે 
તૈયાર બને, તેતુ જવન ખીન્ન લોકો માટે કામમાં આવે, કાન્ણુ કે વ્યક્તિ 
ચ્ોતાતે માટેજ જવતી નથી, પણુ બીન્તતે માટે જ જીતે છે, કેટલાય લેકા 
કહે છે ક શાળામાં કોઈપણ વ્યવગાય શિખતાડવાતે માટે બાળદાને શિક્ષા 
આપવી નહિ, પ્રાથમિક અતે માધ્યમિક એ બન્નેને સિક્ષણુકામનાં અંતિમ 
વ્વોમાં આપણું એવી વાતો શિખવવાની હોય કે જેનાથી ભાવિ છવન 
વ્યવસાથી ગની ગકે. 

પોતાનું છવન ચલાવવા માટે દરેકતે કઈક તે કકે કર્યું જ પડે છે. 
કારણુ કે આ સમમ્યાં આજે બહુ સોટી છે. ગિક્ષણ એટવે બેકરીની પ્રથમ 
કક્ષા ગણામ છે. આ વગ્તુતે આપણે જલી શકતા નધી. ચિક્ષણુતુ તાત્પર્ય 
બ્રાપા, વિજ્ઞાન અને ઈતિકાસ ભણાવવાનું નથી પણ એતો સંકધ તો 
આખા જીવનથી છે. આજતા જમાનામાં આ બળી વાતો આપણે ભૂવી 
મમા છીએ. એટલે આપણા દેરની રિક્ષા પ્રભાતિકામાં સમૃળ પત્તિર્તનની 
જરર દેખાય છે. પાદચદમના બંધારણમાં આપણે નાઈક અતે સમાજને 
પ્રધાન અંગો માનવાનાં છે, પરેલાં આપણને બાળકના મ્વભાવ અતે સ્ચિતું 
પૂર્ણ નાન છેવું જરરી છે. એ ન્તહધા વગ? એતે અધ્યયત કરાવું એ બેશ. 
આગળ લાગવગત અમાન છે. એ પછી ખાળકનાં સમાજ ઉપર પ્યાત 
આપવાનું છે, કારણ કે બાળક ઉત્પન્ન થતાંતી સાધે જ સમાજનો સદસમ 
ખને છે, સામાજિક લાભ મેળવવા માટે તેતું પશ ઉત્તરદાયિત્વ દોય છે. 
એયવે પાધ્મકમમાં બાળક અતે સમાજની ન«રૂસ્યાતોતો સમાવેશ હોય છે. 
શેનું 2૫ એવું દેવું જનેઈએ ક બાળકના વ્યાષ્તિત્તો વિકાસ પણુ થાય અતે 
સમાર્જાહેતનો ઉરેશ પળ પૂર્ણ બને. જે આપશે બને વગ્તુમાંથી ફોઈપેશુ 
વમ્તુતે છોડી દર્‌] તા તે હાનિકાગ ત્તિદ થશે. ત 

ખાછકનું વાતાવગ્ઝુ ઇઝ 1ડિસ્તૃત હોય છે, પગ્તુ આમાં ને વધારે 
મકત્તપૂર્ણ હાથ છે તેતો ઉપયોગ, તેની અવગ્થા અને આવન્યક્તા મુજ્બ 
કમ્ય સ્‍તેઈ બ દ? સમાજના જુરા જુ આડ હેય છે. એ આર્ધન મગધ 
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ર્મસારના અન્ય સમાજથી ઘનિઇ હોય છે. કારણ કે માનવસ્વભાવમાં કેટલીક વાતો 
સામાન્ય હોય છે એટલે-ખાળકતે આપણા દેશનું અને સસારના ખીન્ન દેશોના 
ઈતિહાસનું અધ્યયત આવશ્યક છે. બાળક આપણા પૂર્વજ્તેના વારસદાર છે. એટલે 

પૂર્જજોની કૃતિઓથી ખાળકને પરિચિત કરવો નઈ એ, તેમના વિચારો અતે 
તાઓ શાં હતાં એ નનણુવાથી બાળકના વિકાસમાં મોટો સહયોગ ગ્રામ થાય 
છે. કારણ કે માનવજવન બેટ્ું લાંખૂ; નથી કે બધી ખાબતો પરીક્ષણુના આધારે 
સમજી શકે. જૂના સમયમાં જે વસ્તુઓ ખની છે તે જણાવવાનો એને પૂરો 
અધિકાર છે. આ દહછિ-કાણથી તેતે સાહિત્ય અને વિત્તાનતું અધ્યયન કરાવવું 
નનેઈએ. આ માટે તેતે ભણાવું અતે ગણિતનું સાન કરાવતું આવશ્યક છે 
એટ્લે તેતે ભાષા અતે ગણિતતું અધ્યયન પણુ કરાવવું નેઈએ. પોતાના 
વાતાવરણુનું સાન ભાળક માટૅ જરૂરી છે એટલે તેતે પ્રાકૃતિક વિત્તાનનું જાન 
પણુ આપવું જેઈએ. 


ખાળક્તે ઘણા વિવયો! ભણાવવાનું ધ્યેય એનામાં કેટલીય રચિએ પેદા 
કરવાનું છે, આપણે બતાવી ગયા છીએ કે શિક્ષણને! ઉદ્દેશ સ્ચિઓને વિકાસ 
કરવાતો છે. સચિઓના વિકાસથી સારા સારા આરદ્શો ઉત્પન્ન યાય છે. ઘણી 
ર્‌ચિઓના વિકાસથી ઉદ્યરતા ઉત્પન્ન થાય છે. આનાથી વ્યક્તિ ઘણી વાતોની 
બાબતમાં નિષ્પક્ષ નિર્ણય કરવામાં સમર્થ થાય છે. બચપણમાં વધારે વિવયો 
ભણાવત્રાનું તાત્પર્ય બાળકતે પ્રવીણ ટરવાનું નથી પરંતુ એનું તાત્પર્ય એ છે કે 
બચપણુમાં બાળકની ન્ત્તિસા ધણી ગ્રમળ હોય છે. અને મુખ્ય ગ્રણૃત્તિના 
આધાર્‌ ઉપર એતે કટલીય વાતો શીખવવામાં આવે છે. જે બચપણમાં જુદા 
જુદા નિષષોઃમાં ખતી નિત્સાસા ઉપન્ન યાય તો તે પોતાનો માર્ગ અવશ્ય 
શોધી કાઢથે. તેતી *્ચિઓનુ કેન્દ્રીકરસુ તેતે માટે કક્નિ નહિ બતે. કાગ્ણુ કે 
અત્યવમ્થિત ચિત્ત વિષરીત થવાથી તેનુ ધ્યાન કચાયને કયાંય અવશ્ય કેન્દ્રિત 
થશે અને એવી રતિ એના વ્યક્તિત્વના વિકાસમાં સુગમતા થજે. જને બચપગ્‌માં 
ખાળડતે ઉચિત અવસર આપનામાં ન આવે તો એની જુદી જદી મૂળ 
ગ્રદૃત્તિઆતો વિકાસ યતે! નથી. અને તે અવિકસિત રડી જાય છે. અતે તેની 
શક્તિએ જે બાજુ આપણે ઈચ્છતા નથી તે દિયામાં કેન્દ્રિત ચાય છે. મતો- 
વિજ્ઞાનના વિદ્યાર્થીએ સમછ રકે છે કે નને મૂળ પ્રહાત્તએનો વિકાસ ન થાય 
તા એનાં પારેણામા પણ ધણા ખેદટાં આવશે. નને કોઈપણ વગ્તુ શીખતા માટે 
ઉચિત સમય આપવામાં ન આવે તે! પી તે વગ્તુ રિખવામાં કેટલીય સુમીમતોનો 
સામનો રવા પડે છે. બાળપણમાં ભણતાં, વાંચતા, લખતાં, ન આવડે તો 
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આગળ ભળાવામાં ધગી કધ્નાિઈમએા આવે છે અતે એનો અવજભવત પગ 
દવેકને હેમ છે. બાળકને બાશપગમાં વધારે સમય આપવાથી મૂળ ગ્રશત્તિગનો 
વિકામ થામ છે. અતે એની શક્તિમાતો પગ વિદાસ થાય છે. કાસમ 
આપને બાળકનો પસ્ચિય ભધી બતો માથે કગવડનતો હોય છે. હે એનાથી 
મતી મૂળા પ્ર્રત્તિએતો વિકમ થાય, અતે વાતાવગ્ણુમાથી જ બધી વમ્તુકેાતો 
પમ્ચિમ થાય, તો પ'ી તેની ગ્ચિનિર્ધાગ્ગર્માં સરળતા થાથ છે. એની મતે." 
જૃત્તિઓ સંકુચિત નથી કાર્ગુકે આ ગધી તે શરૂઆતથી «૮ સમાકની જૂરી 
જુદી જરડ્યાનોનું ધાડુ અતુમાન ઠરી શકે છે. આળી રીતે પાક્ચટમનું ચગ" 
ઠન મતોવેતાનિક રીતમી જ તિ પત મ્યમાકિતિ દદિકાણુથપી પત મસી 
જેઈએ. એટવે મતોર્ધનાનિક અતે સામાજિક રીતથી કર્બુ' પાધ્યદમયું ગગ'ત 
મહત્તપૂર્ણ વોય છે. નતે એકલી મતોર્વનાતિક રીતથી તેતું ચ'મથ્ન કસ્‍્તામાં 
આવે તો આપગુ માની શકીએ કે વ્યક્તિવાદને આપને માની રાઇીગે છીઞએે 
અતે સ્રામાજ્ઝિક દિત પર્‌ ધ્યાન આપવા મામ્રતા નથી સમાર? હિતની ઉપેદ્ા 
કરવી તે ડીક નથી. એવે ત્રમાજ દિતતી અવડેવતા કરવાધી ચમાજવિત જાટે 
જ ધાતક નહિ પત્ર વ્યક્તિ મારે પણ નુકશાનકારક બનતતે. કારના કે વ્યક્તિતું 
દ્રિત ઞમાજના હિત ઉપર અવવ નેત છે. જ 
રિક્ષણૂદષ્ટ્રી પાક્ચકમનાં કેટલાંય રૂપાની ચર્ચા મે'ટા મેશ *િ કહત 
શાસ્ત્રીએએે કરી છે. દા. ત. સાહિત્યિક અતે પૈત્તાનિક, સાનિન્િક કોળીમાં 
ભાષા, માઢિત્ય, ધર્મ, નીનિ, ઈ નિદઠાસ, રાજનીતિ, વગે? નિર આડી નપ 
જુ. વૈમ્ાનિક કાટીમાં ગણિત તથા બધા ્રાકૃતિક વિસાનની ગાના ડરીએ છીએ. 
જૂગોળતો ચબધ સાહિત્ય અતે વિજ્તાન ખેથી છે ભૂગોળમદ વાતાવન્ણુ તથા 
ભાનવજીવતના ગ્રભાવોનું વર્સુન હોય છે. એટલે ભૂગોળ અમુદ્તે રેવા પુ" છે 
જુ જેના ઉપર ઊભા રડીને આપણે ડિતાત અને શાડિત્ય “નને શાજુ નઈ 
શકીએ છીએ. કેટધીય વ્યક્તિએ “સઞાતાય જ્ઞાનજ્‌ ” ના ગિડ્દાન્તતે અનુ 1્ીતે 
પાદયકરમતુ સગવ્ન કરતા માગે છે. એમના કથનાનુમાર સાહિત્ય, વ્યાકગ્ણુ, 
ગણિત અતે વિત્તાન આદિ વિધોતુ અધ્યયત તેમના સાન માટે ડરવું છે. 
જનમાં તેઓના ઉપવોગ માટે ક્યાય પણુ ચર્ચા થતી નધી. પમ્તતુ આ પરિ 
ગ્મિતિ ડીક નથી આ રીતથી વ્યક્તિ સિટ્ણ તે! પ્રક કરે છે. પણુ તેવી 
સમજમાં એ નથી આવતુ ફે એના સાનતું સુ ગ્રવોજ્ત છે? પરીસ્ા પાસ કરીને 
આપણુ નામ ખડેગએની સચીમાં આવે તે કેટલું સરસ ગણાય ? અથડા ધગી 
માએ આપણે એવરી નોકરી કરી લઈએ છીએ કે જેતે શિટ્ષણુ સાથે કશો 
સબધ નથી. આવાં ઉદાઠરણો ઘણાં છે. “બી. એસ. સી' અને “એમ. 
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એસ. સી' પાસ થયેવ વ્યક્તિઓ એપ્રીગમાં કાગ્કુતગીરી કરવા ન્નય છે. 
જટવીય વ્યક્તિઓ “એમ એ પાચ કરીને એવા ક્ષેત્રમાં તોકરી શોધી કાઢે 
છે 3 જેનો શિક્ષણથી કઈ સબધ જ નથી. આનું પરિસામ મારી નજરમાં 
તા એ છે કે એવા લેકાને વિવયપ્રેમ નથી પણ ડિમ્રી મેળવવા 
માટેજ તે થોડા વધો સુધી કોલેજમાં સમયયાપન કરે છે. અમારી પ્રચલિત 
શિક્ષણપ્રથાની આ એક ઊવિરેષ્તા છે કેટવાય સાહિત્ય અતે ગણિતના મહાન 
વિદ્દાતો છવનના અન્ય અગોમાં શ્ત્ય હોય છે. કેટલીય વ્યક્તિએ શિક્ષણ તરક 
શ્યાન નથી આપતી પણુ કુશળતા પ્રાપ્ત કરવાનુજ ધ્યાન આપે છે. આ 
ચિહ્ધાતથી જ રિક્ષિત વ્યક્તિતે આપણે બધી બાબતોથી પૂર્ણ નથી કડી શકતા. 
એતી ગ્થિતિ “ જૂનમળ્ફ 8 ”' જેવી હોય છે પાડચકમના સગઠનમાં વધારેમાં 
વધારે ધ્યાન આપવા માટે આપણે વિડ્યોની પસદગી એની રીતે ડરતી નનેઈ એ 
% ખાળક વિષયો શીખે અતે તેતે છવતોપયોગી બનાવે. કયા વિષયની કેટલી 
ઉપ્ષાોમિતા છે એના નિર્ણય કરતો ધણા જ કક્નિ છે. કારણુકે વિદ્દાનોના 
મત એક નથી તેથી આપણે એવો પાડયકમ બનાની શકતા નથી ઝે જે બધી 
શાળાએ માં ઉપયોગી બતી શકે, એટલુ જ નહિ પણુ આપણે એમ પણુ કહી 
શઇીએ છીએ કે. એક વજ બતાવેલો પાઠયક્રમ બીન્ન વહે? ઉપયોગી નથી 
ખતી શક્તો, કાર્મુકે પ્રતિ વર્ષ વિભિન્ન શ્રેણીના બાળકો આવે છે, અતે 
તેખ્ોની વ્યક્તિમત ભિન્નતા ન્નેઈ તે શિક્ષણની વ્યવમ્થા કરવામા દર વષે ફાઈ- 
કતે રઈકે પન્તિર્તન જરૂરી છે અતે પાઠથપુમ્તકોમાં પત્તિર્ટન આ બાગતને 
ગનુવટ્વીને 7 કગ્વામા આવે છે કડવાક માણુમોને આર્થિક દષ્િકાણૂથી ઠીક 
મનાતું નથી એટલે ઊનિત તો એ છે કે શિક્ષણાધિકારીઓએ પાઠયકમ 
ભનાવવાની જ્વાગદારી પાતાના ઉપરન ન લે]ી જેઈએ. આ કાર્ય તો 
શાળાના નિષ્ણાત રિક્ષક્રા ઉપર ટોડવુ જઈએ રિક્ષણુ બાળકના સ'પર્કમાં 
આવે છે એટવે એની આશા રાખરી એક ભ્રમ નથી કે રાળાના પાઠંચકમનું 
સગધ્નકાર્ય વધારે સફળતાપૂર્જક ટરી શકાશે શાળાના માર્ગદર્શન માટે 
ગોટા મોથ ગિદ્દતા નિર્ધારિત કગ્વામા આવે છે એટવે બધી શાળાઓ એક 
નિશ્ચિત મ્થળ ઉપ* પહેચી રક અતે સ્વેચ્ટાચારી પણુ ન કરે. વ્યકિતગત 
ભિન્નતાને ધ્યાનમાં રાખીને શિક્ષણની વ્યવસ્થા વધારે સારી બનાની શક્ઠાય 
છે. પણ આ કહેવાનુ મારુ એ ધ્યેય નથી કે દરેક વિદ્યાર્થી માટે અલગ 
અવગ પાઠયક્રમ હોવા જેઈએ સાચી રીતે આદર તો આ છે, પરતુ આ 
કસભવિત નથી પણ એને અર્થ એચલો તો આવશ્યક છે ક શાળાને તો પોતાના 
ક્ષેતમા વધુમા વ્ુ ગ્વાતત્ર્ય મળવુ જેઈએ અતે આપણે પણુ સાથે સાથે ન્નેવું 


ડન શિક્ષણરાગ્ના સિદ્ધાંતો, 


જેઈએ કે તે પોતાની સ્વતત્તાસો દુગ્પપોગ તો નથી ડરતી? અયોગ્ય લાભ 
તા નથી ઉધવતી? દા ત સયુક્ત રાનય અમેનિનિની શાળાઓને વધા? શ્વત- 
ત્રતા આપી છે યા પાધ્ચકમતા બધારણમાં શાળાને વવારેમાં વતારે સ્વત તત! 
આપવામા આવે છે અને શાળાઓનો ઘતા મોટો ભાગ હોય છે તેમતે માટે 
ગક એવુ બોર્ડ બનાવવામાં આવે છે કે તે પાધ્યક્રમતા સિદ્ધાંતા અને તેની 
સાધારણુ નીતિ નિર્ધા ત કરે છે ખીછ વાતો શાળા પોતાની આવસ્યકતા- 
તુસાર પોતે જ સભાળી લે છે એ સ્વતત્રતાતુ ફળ ધણુ જ સારુ આવ્યુ છે. 
આમા શિક્ષક ધણો સ્વતત હેય છે અને તેની પા'તપ્રણાલીમાં પણ પરિવિ- 
રતન કરવા માટે તે સ્વતત્ર હોય છે આ માટેજ ત્યાના પાઠથકમતુ ગ્વર્પ 
એવુ હોય છે કે જેમા મ્વતત્રતાથી પત્તિર્તન ડરી શકાય છે આપણા દેશમાં 
પાહ્યદમના પત્વિર્તનમાં અથવા સશોધનમા વર્ષો લાગી ન્ય છે આની રીતે 
શિક્ષકની મૌલિકતાને થણી હાનિ પહોચે છે અતે તે નિરુત્સાઠી થઈ ન્તય છે 
એટલે દરેક સગ્કાર માટે આવશ્યક છે કે તેણે પાઠ્ચકરમની ર્પરેખાતુ નિર્ધાત્મ 
ફત્તુ જેઈએ ભણાવવામાં આવે એવા જુદા જુન વિષયોની પત્ર દગી કની રીતે 
ચાય એ વિવેચન આપણે કરીએ 


૨* પાઠયર્મના સ'ગઠનની ડસોટી 

જ.નાય વિષયોનું મહત્ત્ત સાર્વલૌમિક હોય છે એમા મતુષ્યની 
તમામ સ્ચિઓતુ પ્રતિતિધિત્વ હોય છે એવો કમે માણુમ છે £ જે ભાષા, 
ગણિત, સાહિત્ય, પ્રાકૃતિક વિજ્ઞાન અને ભૂગોળનુ થો! જ્ઞાન મેળતતા માગતો 
ન હોય? સગીત અને 4ળામા પ્રેમ ન હાય તે! વ્યમ્તિ નીરસ ગણાય છે, 
અટલે એ વિના કાઈને *ાઈ અમની પર્ગિચેત થવુ આવસ્ય* ગણાય છે 
ગ વિષષોની આવશ્ય*્તા આપણે છવત સારી રીતે “યતીત કરી શળએ 
એને માટે હોય છે અતે ખીજએની જ ગ્વાતો અતે સભ્યતાના ડગિમાસમાં 
મદદ કરતા અને સમાજનુ નેતૃત્વ કગ્ત્રામા હાય છે 

આ જિન્ન ભિન્ન કને! માથી અધ્યયનની સીમા શી રાખવામાં આવે 
એ વત્તુ બાળકની અને શાળાની અવધિ ઉષર આધાન્તિ હેય છે દશથી 
અપત્રિયાર વરસની અવમ્યા સુની બાળશ્ની માતૃભાન, અંકગણિત, પોતાના 
રૃરાતેદ ઈતિહાગ, બીજગણિત અને પ્રાકૃતિક અધ્યયનની ઉપડોગિતા છે 
એનાથી આગળ લૌંતિંક અને રસાયણ વિત્તાનનુ પણ જ્ઞાન આપવુ જરરી 
છુ એની સાથે એેક ખી» લાવાનુ તાન પણ આપવુ નરી છે 
જ%ટતાક લોડો અગ્ેજના પક્ષમાં છે આળકેોની વિકાસઅ4સ્થાનેો નિચાર 


પાધ્યકમનું સંગઠન ૩૭ 


ફરીતે આપણે જુદા જુદા વિષવોતે વધારે વિસ્તૃત ખનાવવા પડશે. મેં 
ઉપર કહ્યુ' છે કે ખાળકને શિક્ષા એવી પ્રાલીથી આપવી કે જેતાથી એને 
પોતાના જવન અદ્યાપનમાં કક્તિતાતા સામતો ન કરવો પડે. એટ્લે આપસે 
શિક્ષણનો પાધ્યક્રમ થોડો ધણો વ્યવસાયી અતે ઉપયેગશીલ બનાવવે। પડે છે; 
કારણકે ફક્ત શિક્ષણથી બાળક ક્રિયાશત્ય બતે છે અતે ઉદ્યોગોથી સક્રિય બતે 
છે, સર્તિ આવે છે અતે સ્વાવલંબી બતે છે; આતો અભિપ્રાય એ પણુ નથી 
જે આપણે બીન્ત વિષયોની ઉપે કરીએ. હું ઉપર શિક્ષકતે અધ્યયન કાર્યમાં 
પહેલેથી વધારે સ્વાતશ્ય આપવા માટે પણ કહી આવ્યો છું. મે' એ પણ 
ફશુ' છે કે દેશની શાળાએ આરદ્ણોયી વિરુદ્દ ન ન્નય અતે શાળાના આર્દ્શોમાં 
સમાનતા હોય તોપણ તેતે તેના કાર્યક્ષેત્રમાં પૂરી સ્વતત્રતા હોવી નનેઈ એ. 
ખધી વસ્તુખએો સરખી આ સિદહ્ાાંતની શાળામાં લાગુ પડતી નથી. કારણુંકે 
શાળામાં જુદી જુદી સચેઓનાં ખાર્ળકા આવે છે. તેમની શક્તિ અતે આવસ્ય- 
ડ્તાઓમાં મોટું અંતર હોય છે. એટલે પાઠયકમની નાની નાની વાતો તિર્ધારિતિ 
ફર્તામાં દરેક શાળા અતે રિક્ષકને પોતાના ક્ષેત્રમાં પૂર્ણ સ્વત'ત્રતા ન્નેઈ એ. 
શાળા અતે શિક્ષક માંટે આવી સ્વતત્રતાની માગણી કરવાનો અર્થ તેની 
જ્વાબદારોએને આગળ ધપાવવાનો છે. પણુ મતે આ ડહેતાં દુઃખ થાય છે કે 
આજના શિક્ષકોમાં આ આદર જ્નેવામાં નથી આવતો એટલે આ જવાબ- 
દારી સ'ભાળનામાં તે સફળ નથી નિવડતેો. તેતે માટે ફક્ત નવું શિક્ષણ પ્રામ 
કરેલા અધ્યાપક્ાની જ આવશ્યકતા નથી, પણુ સામાજિક અતે આર્થિક સિથિ- 
તિમાં ઉચિત પસ્તિર્તન કરવાની આવશ્યકતા હોય છે. હવે આપણે ન્નેઈએ 
ઝે સ્વ્તત્રતાપ્રા્ શાળાઓને અથવા નૂતન રિક્ષણાર્થિએને પાઠયકંમના સગઠ- 
નમાં કઈ કઈ વાતો ઉપર ષ્યાન આપવું ન્નેઈ એ. 
ટ્ેક્માં આપણે કડી ગયા છીએ કે પાઠચકરમતા સંગદનમાં નીચે આપેલી 

વાતા ઉપર્‌ ધ્યાન રાખયું ન્તેઈ એ. 

(૧) બાળકની શક્તિ, આવશ્યક્તા અને સ્ચિ 

(૨) ખીન્ત પાડ્યવિયોય સાથે એનો સંબધ. 

( ૩) ભણવાનો સમગ. 

(5૪) પાય સુસ્તકો તથા અન્ય સામમ્રો પ્રાપ્ત કરવી. 

(પ૫) ખાળકામાં સચિ અતે આવશ્યકતાનુસાર સિક્ષણ કાર્યતે અનુકૂળ બનાવવું. 

શિશ્ષકતે પાછળથી સુવિધા આપવામાં કેટલાય લેકકો આપત્તિ ઉદાવરે 

કે તે પોતાનાં કર્તવ્યોની ઉષેક્ષા કરે છે અતે જે ષુત્તકો એતે પ્રામ છે 


૩૮ શક્ષણગાગ્ાના સિદ્ધાતે 


તેના આધાર ઉપ? જ તે કોધ્પેણ રીતે કામ ચ ॥ગે. ગયુક્વરાષ્ટ્ર અમેન્મિમાં 
રિક્ષમ્તે «યાર આડી સુવિધા આપવામાં અની ત્યાર ગૌષી પરેતા મિક્ષણ 
જ્યવરધાર્માં એવી અગ્યવરથા થઈ કૅ કેળવગી ખાળકા માટે વિર્ય મિક્ર 
અતે લાભ્વયક ન તીવડી એનાં મુખ્ય કા બ મે હતાં. (૧) યો ય શિભ 
કાતો અભા4 અતે (ર) આવક્યમ સૃવિધાએની ઊણુપ આ બડી મ્થ્તિઈઓ 
દૂર કતાથી ઘરી *દળતા મળી છે આપણે જેઈએ - ગારા કશુક 
તો કઈ નથી. આપબે એટલુ માનવુ પ*શગે 4 અમેન્કિની વર્તમાન પહતિધી 
તાધુનિક રિથણ શાતનમાં મેળે ભાગ ભજવે છે દતે આપને ઉપર 
લખેના પાચ સિરતા ઉપર નિચાર મરીશ 


આળપ્ની શક્તિ આવશ્યશ્તા અતે રચે ઉપર પ્યાન આપ્યા વગગના 
પાઠથકમતો ઉદ્શ પ તેથી જ નિધાન્નિ કસ્તામા 
ખાળક્ની શક્તિ; આવે તો એતો અર્થ એ છે કે આપ ધોડા 
આવશ્યઝતા અને સ્થિ માળમતે બણાવડ ગાગ્રીએ છીગે અને ધેર્ય 
બાળકોતે જ આુવિધા આપવા મામીએ દીએ 
આ રીતે બાળકોમાં જે વિકામતી આવસ્યક્તા છે તે નથી થઈ રથતો અતે 
શિક્ષમ્નો પસ્થિમ પણ વ્યર્થ જત છે, આ માટે બાળ'1તી રચિ ઉપર ધ્યાન 
જમ અપાય અને તેતે સિક્ષણ કેમ અપાય તે માટે એક મનેોવસ્ઞાનિ- સિક્ાન્ત 
છે અતે આપણે મતોવિત્ઞાતના સિહાત્ત દ આવાર ઉપર જ ચાતલુ પડશે 
આ સિહત એ છે ૩ બાળક નયા હોય તતાથી જ તેનુ રિક્ષણ શર સ્વુ 
નતેઈએ આ ખધી વાતો ધ્યાનમાં રાખીતે બાળમ્તી ખુહ્િ માપવાનું એની 
અન્ય ર્દાતતેઆ માપવાનું અતે ખીજ કેટડી યુક્તિઓથી આપ્ણે માટ 
આવશ્યક છે % બાળમ્તી શક્તિ, આવશ્યકતા અતે સ્ચિ નનહ શકીએ 


પછ્ચકમનુ કાઈપણ અગ બનાવતા પહેનાં આપસે ન્નેવુ ન્તેઈએ 2 

એતો સગધ ખીન્ત વિવવોથી ત્રો છે ડુ *ડી શકુ 

બજા પાઠચય- છુ કે બાળક જે કઈ શીખને તેમાં નતુભતેતો 
સુસ્તકોથી સબધ લાગ મોટા ગ્રમાણુમાં હમે આમ કગ્વાથી તેળ 
પિકામકરમ બરાગર ચાલે છે આ સિદ્ધાન્ત આધાર્‌ 

ચાલવાથી એક ગે જણાનવાનો સંગધ ખીન્ન વગથી ધનિ#ઇ હોર છે ચ 
સિદ્ધાન્તની આગળ પુગ્તકે।માં અતે પાદ્યક્રમમાં જલદી જલદી પરિવર્તન ક યુ તે 
ઘણુંજ હાનિકાગ્મ છે શિક્ષકે હમેરાં એ ધ્યાનમાં રાખવુ જેઈ એ કે પાડચડકમ 
એ એક સાધન છે, સાધ્ય નહિ એની ઉપયોગિતા બાળકતા વિકાસકમમાં 


પાડેયકમનુ' ગંગડન ૩૬ 


ઇથ્ુ ૪ ઘોડી હોમ છે. આ વાત મમ-ત્વા માટે બાળકતે જુદા જુર વિવયોના 
પુ-મ૫2 ચમધ સમકવવા જેઈએ અતે મથાર્મભત સિશ્ષક વિવાર્ષીએમાં 
સમન્વયની ભાવના ઉત્પન દરે. આ માટે આપગે વિમ્તારધી નેત્ર 
જ્ણ્વાને સમથ ઘવોા લાંબો હોવો જેઈએ કેટવીયવા? જવામાં 
આવે છે કે બાળક્તે આગળતી કપ્રામાં ચહાવવાર્મા 
ભખ્‌વાનો મમય આવે છે પત્ર આપને એ વસ્તુ ઉપર વિચામ તથી 
કસ્તા ક જે વિષય એતે ભાવમાં આવ્યો 
છે એમાં એરે સારો વાભ ઉાચ્યો છે કે નહિ. જે આપગે એની ભિત્તતા 
ઉષ્‌? ધ્યાન આપવાની સઆવમ્યક્તા હોય અતે કમજેમ બાળશ ઉપ? વધારે 
પ્યાન આપી શકીએ તો પ્નિગ્થિતિમાં કઈ તે કઈ સુધારો અતે ડફર 
મર્ભા ત છે. આ પ્રમાણે કસ્વું તે અર્નભડિત પષ્રુ ન ગણાય ને ધો-ુતા 
શિજન્ને પૂઠીતે તેના કલા સ-૮બ બાળકની કમતેરી પૂરી કગ્તા માટે કોઈ 
જુદી વ્યત્રમ્થા કરીએ ક જેનાધી આ વમ્તુતો ઊંવ આડી શે તો 
જ્ાપ્પેપન ન્તતતી રથ નાઈ ન ગ્રે 
પાધ્યટમ નિર્ધામ્તિ કર્મા પરેલા આપને એ નનું ન્નેઝએે કે જે 
સામપ્રીની આપણે આજક્યકતા ખતાની છે તે સામમપ્રી 
પાઠયપુસ્તકો તથા મગી રાટે છે કે નહિ સવિ તો પાધ્પામતો કંઈપણ 
અન્ય સહાયક અર્ય નહિ અરે. શિક્ષણુધી આપનું ખાઇકોમાં 
સામમી પ્રાસ કેર્વી અનુભવ ઈચ્ડીએ છીએ એતે માટે ધોડાં સાધને 
આપડકશ્યક છે જેવી રીતે વિત્તાન, ભૂગોળ અને 
પૃતિકામતા અધ્યયનમાં યન અતે ચિ?તી મવદ વીધા વગર એ વિવયોતેો 
અબ્યાસ કરવવા ઝતા ગર્થ એ છે ક અમિતી મન વમ બોઇજન લૈયાર્‌ 
ટરી લેબ ને આ સાધતોતો અભાવ હગે તો પન્ત્રિમમાં યથે# ગળતા 
નથી મળતી. એટલે આ વચ્તુઓની યોગ્ય વ્યવગ્થા દસ્વી જરરી છે. હું કહેવા 
મામુ છુ કે નાધતે ગ્રાપ્ત કર્યા વગગ પા્યક્મતી જ્યવસ્યા ન કગ્વી જ્નેઈએ અતે 
જ્યારે મધનો પ્રામ થાય ત્યાગે જ પાવ્યકમની વ્યવગ્યા કગ્વી નનેઈ એ. 
બાળકના જ્ઞાનના વિકાઞ માટે પાધ્યદમતે એક સાધન માનવુ ન્નેત એ 
હતે “જ્ઞાનાય શત્‌ તે સિહત માન્ય નથી પાધ્ય- 
પા*યકેમ માધ્ય દમનો મુખ્ય ણડ્ેત બાળકોમાં થોડી શક્તિ ઉત્પ 
નહિ. માધનત રરી ડે જેતાઘી બાળક મોટો થઈને સમાન્ટ અતે 
ન્ભ્યતાના મોથ મો અગોતે “મજ શકે અને પોતાનો 
વિકાત્ર કગ્તો રહે અમારો ઉદ્દેશા કોઈપણ બાળમ્ને વધારે વિષષોનું અધ્યયન 


જર શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો . 


ફરાવવાતો નથી પણ પાદચકમથી અમારે ખાળકાતે એવો અનુભવ કરાવવાનો છે 
કે જેનાથી સભ્યતાના વિકાસમાં મદદ મળી રકે. આ પ્રયત્નમાં આપપેં બાળકની 
રચિ ઉપર વધારે પ્યાત આપયું પડસે. ને બધાય વિવવોતી પાડનપ્રણાલી 
સમાન હોય તો બાળક તેમાં એટવી મચિથી કામ કરે કે જેટલી ખેલમાં 
જેની સ્ચિ હોય છે. 


ઉપર આપણે કડી ગયા છીએ કે પાઠયધ્મમાં એટવા આર્થિક વિવો 
ન રોવા નેઈએ કે સિદ તેએને કોઇપણ રીતે કેમ સમાપ્ત કરવી એમાં જ 
ન લાગ્યો રહે. આવી સ્થિતિથી ક'ઈપેણ લાભ થતો નથી. કારખ] કે રિક્ષા 
હમેશાં નોટ લખાવવાની જ તૈયારીમાં હોંય છે અને વિદ્યાર્થીએ પણ પરી- 
ક્ષામાં પાસ થવાની ઇચ્છાથી જ ઉવી ન્તતતા પ્રશ્નો પૂછ રે તેના અતુમાનમાં 
જ લાગ્યા રહે છે. પણ આપણે એ નેવું નનેઈએ % બાળકતું રિક્ષણુ 
પરીક્ષામાં પાસ થવા માટેજ ન હોય. કારણ કે એવું રિદિણુ તિર્ષક છે, 
શિક્ષણુથી આપળે બાળકોના ભાવી જીવનતો પાષો તેયાર કસવા માગીએ 
છીએ. અર્થાત્‌ પ્રાર્થામિક ડેળવભીતો ગંગધ માધ્યમિક ડેળવણીથી દ્દોય અતે 
શ્રાધ્યમિક કેળવણીનો મગધ ઉસ્ચ કેળવણીથી હે!ય, પણ આપણે આતો 
અર્થ એવા ન કરવો ન્નેઈએ કે પ્રાથમિક શિક્ષણ માધ્યમિક શિક્ષણની 
તૈયારીનું એક હ્યેત્ર છે અતે માધ્યમિક સિક્ષણ ઉચ્ચ શિક્ષણુની તૈયારીનુ ક્ષેત્ર છે. 
ગ્રાથમિક અને માષ્યમિક શ્રેણીમાં બાળકનુ છવત એવું હાય છે કે જેતે એ 
સારી રીતે સમછ શકે છે અને જે આજઇવત સારી રીતે વ્યતીત કરવામાં 
શાળા તેને મહદ કરે તો એના ભાવી જવનનો પાયો આપોઆપ જ મજ- 
ખૂત બનશે. શાળામ; બાળક્રો માટે આપણે એક એવું વાતાવરણ ઉપન્થિત 
કરવાનું છે કે જેનાથી એની રચિતો અતે વિકાસતો કમ અનસ્થાતુસાર 
આગળ વધતો જાય, જે શાળા આટલું કામ કરી શકરો તો બાળકનો 
વ્યક્તિગત અતે સામાનિક વિકાસ એકર્ગાતિથી ચાલતો રહેશે. એનાથી 
સ્પટ્ટ છે ક શાળાઓને ઉદ્દેશ ખાળકતે પોતાતી શક્તિ મુજ કેવી રીતે 
રહેવું નનેઈએ એ શીખવતાનો છે. રહેવું શીખવવાનો અર્ધ તેતી જુદી જુદી 
શક્તિઓનો વિકાસ છે. સાળાતે ઉઠ્દેશ ચરીઇ મન્તિષ્ક અતે આત્મા ત્રણેના 
વિકાસ ઉપર ધ્યાન આપવાનો છે. પણુ અર્ડી આપણે એ ન માતી લેવું 
જેઈએ કે વ્યક્તિત્તતા આવી રીતે ત્રણ ભાગ હોય છે. આ ભાગ તો આપણે 
એટલા માટે કર્યા છે કે પાડયક્રમતાં જુદા જુદાં અંગોને સારી રીતે સમજી 
શકીએ. કારણ કે કેટલાક વિધષો એવા હે કે જેએનો ચંમંધ શારીરિક 
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વિકાસથી છે અતે કેટલાય એવા છે કે જેએનતો મમંધ માનસિક રાક્તિઓ, 
ચ્ાસ્તયિ, રાસિ અને આધ્યાત્મિક ર્શાક્ેતએનો વિકાસ કરીને તેઓને લમાજ- 
વિતના સ્કણુ માટે યોગ્ય બનાવી દેતા એ જ પાધ્યદમતેો ઉદ્દેરા ભાની શકાય છે. 

હવે આપરે પાછળ જે વાતો કહી છે એનું મતોવૈતાનિક દછિકોણ્થી 
સમર્થન કરીએ છીએ. આ સમર્ધનમાં આપને જે વાતો કડી છે એને ટૂકમાં 
ખીછ વખત કહેવ્રાની છે. મનુષ્યની ક્િયાએના ત્રતુ ભામ કરી શકાય છે. 
ભણવું, અનુભવ ડરવા મને ચેદાએ કરડી. પાદચકંમ મતુષ્યતી આ ત્રભ 
જૃતતિઓનું પ્રતિનિધિત્વ ધારે છે અર્યાત્‌ પાડષકરમમાં મતષ્ય જે વસ્તુ ન્નભવાની 
ઇડા કરે છે એતો સમાવેશ હોવે! જ્નેઈએ. સઆ દષ્ટિથી ભાષા, સાહિત્ય, 
વિન્તાન, ગણિત અતે ઈ તિડામ ભૂગોળ વિષોની ગગાના કરી શકાય. માણસતી 
ભાવનાના સળવમાં કળા, કવિતા અતે સંગીત ત્રસેયતી ચર્ચા આવી 
«ય છે. કાગ્ણ કે ગયા ત્રસ મુખ્ય ચચતોધી જ માનવસ્યતાની શરૃઆતધી 
માણસ પોતાની ભાવનાએનતું પ્રદ્શન કરતો જ સ્લો છે. “પ્લે ” કહે છેકે 
શિશ્રા ઘૃણા કરવા લાયક વગ્તુકી ઘૃણા અતે ગ્રેમ કરશ યોગ્ય વગ્તુ સાથે 
ગ્રેમ કગ્નાં શીખડાડે છે અતે એ જ સાચી શિક્ષા છે. માણસ એના સામાન્ય 
છતવનમાં જે કઈ કર્તા માગે છે એવું પ્રતિતિવિત્વ પાદયકષમ કરે છે. પોતાનું છવન 
ચલાવવા માટે માણસ જે કઈ પણ કાર્ય કરે છે એતી મિક્ષા પાદયકમના 
આધારથી જ ધોડી ધશી થઈ જવી જેઈ એ. બોજત, કપડાં અતે ર્ડેદાણ માટે 
જે કઈ પ્રયત્ન બાળક કરે છે એતો ઘોડાવપ્રો આભાસ પાદયકટમના આધારથી જ 
શાળાના કાર્યમાં આવી જવો આવશ્યક છે. રાળાના ણદ્દેશના નિર્ધારણુના 
આધાર ઉપર કહી આેઝે ઈલએ કે જાડ જટસનું સગન એવી રીને ડરવાનું છે કે 
શાળામાં બાળક માઈક જીવનતો અનુભવ કરી શકે. રહેવાની પૂર્ણ 
૩ળા બાળકતે ગાળામાં જ શીખવી જેઈ એ. પાધ્યક્રમતા સગદનમાં આ બધી 
વાતો! ઉપર ધ્યાન આપવું જ્નેઈએ. 


૩, પાઠયક્રમતા સ ગનના મૂળ સિહ્ધાન્તે 

ભાવિ જીતતની તૈયારી. શાળામાં ગાળક પોતાની સ્ગિ અનુત્રાર ભાજી 
અવનની તૈયારી કરી શકે. આ જવતની ત્તેયારીમાં એતે આપણે માનવતા 
શું કર્તન્ય દોય છે એની સિક્ષા આપવાતો અભિપ્રાય નથી. ભાવી 
છતરનની તૈયારીનો અભિષ્રાય એ પણુ નથી કે શાળાતે આપશે વ્યવતાથી 
ક્ષેત્ર બનાવી શકીએ. ભાવી છવનતી તૈયારીમાં પડેલા આપણે બાળકની સ્ચિ 
ઉપર પ્યાન આપવાનું છે એડલે એતા વિકાસની ઉમર અનુઞાર એનાથી કામ 


૪૨ શિક્ષણર સના સિક્ધૉતા 


કરાવ્યું એ ભાવી છવનતી તૈયારી કરાવત્રા બરાળર છે. આજનો બાળક કાલતો 
નાગરિકે છે. એટલે શિક્ષાનું આયોજત એવા પ્રકારનું હોવું જેઈએ કે બાળક 
ગ્રજત'ત્ર રાયના સંચાલત માટે યોગ્ય નાગરિક બરનીતે સભ્યતાના વિકાસમાં 
મદદ કરે. આજના વૈત્તાતિક યુમમાં વ્યકિતિનર અવકામો-સમમ ચ્આગળ વધતા 
જય છે. કારખુ કે જૂના ગમમાં જે કામ કેટલાય માણસે બહુ તિિસમાં 
ડરતા હતા તે કામને મૅત્રની મલ્થી એક જ માળુભ પડવાં કરતાં જલદી કરી 
લે છે. આનાથી વ્યક્તિના અવકાશને! સમય વધતા જાય છે અને અવકાગતો 
સમય વધે છે એગલે ખેકારી ઉત્પન્ન થાય છે. એડલે વ્યક્તિને આપભે એવા 
પ્રકાર્તું શિક્ષણ આપવું છે કે તે પોતાતો સમય કોઈ તે કોઈ સામ કાર્યમા 
ખર્ચે. બોતાનાં અવકાશના સમયતો વ્યહિતિ ઝેવી રીતે ઉપધાગ કરે છે 
એનાથી તેના વિકાસનું અનુમાન કરી શકાય છે. આ દદિઘાી આપજે કડી 
શકીએે છીએ કે અવકાશનો સદુપયોગ કરવ! જરૂરી છે અતે આ વમ્તુ 
શાખવવી એ સિક્ષગૃતો ઉદ્દેરા છે. એટલે પાધ્યદ્મમાં ચ્ચતાત્મક કાર્ય, હર્ત- 
કળા, સગીત તથા સાહિત્ય વગેરેને મોગ્ય સ્થાન આપવું જઈ એ કે જેનાથી 
વ્યકતિ અવકાશતો સદુપયોગ કરી શકે. 
પાદ્યકમમાં બાળકની સ્ચનાત્મક રાકિત વધારવાના પૂર્ણ પ્રયાસો કરવા 
નેઈએ, અન્યથા તેનો વિકાગ સારી રીતે થવો 
ફ્ચનાત્મક અસ'ભવિત છે. એટલે શિક્ષણ સાથે એવા વિષયો 
રાક્તિનો વિકાસ ભણાવવાની આવશ્યકતા છે ક જેતાથી ર્ચતાત્મક 
શક્તિમાં વધારો થાય. એતાથી એની સ્ચિએનો વિકાસ 
થતો રહેશે. આવી વ્યવસ્થા થવાથી બાળક અવકારતો સદુપયોગ કરતાં શીખરો. 
અને શાળા છોડયા બાદ થે!ડા વિષયોમાં એની સારી સ્‍્ચિ ગહેરો. આડું એતે જે 
ઉચિત વાતાવગ્ણુ મળરો તો તે પોતાતી રિ આગળ વધારવાની કોશીશ કરરે. 
શ્યનાત્મક વિકાસ માટે પાડ્યક્રમમાં કોઈ પણ વિરિષ્ટ વિષયનો સમાવેશ થાય 
છે. કેટલાય માણસો એવું કહે છે % કેોઈઈ પણ વ્યિયમાં આપણે રચનાત્મક 
ગ્રદૃત્તિતા વિકાસ કરી શઈીએ છીએ. પણુ આ વસ્તુ માટે અહીં તર્ક કરવાની 
આવશ્યકતા નથી. પહેલા દશ અથવા ખ્રાર વર્ડ સુધી બાળકમાં ક્યાશીલતા 
વધારે હોય છે અને ક્રિયાશીલતાને જે ઉચિત અવસર ન મળે તો બાળકતો 
સ્વાભાવિક વિકાસ રુધાઈ ન્તય છે અને એનું ભવિષ્ય પણ અંધકારવત બની 
જય છે. એટલે કોઈપણ હસ્તકળામાં દશ અથવા ખાર્‌ વર્ડનાં બાળકોને શિક્ષણુ 
આપવું એ મરતોવિતાન સમ્મૃત છે; એનાથી એની રચતાત્મક ત્રરૃત્તિ ન્તરૃત 
રદેરો અને આગળ જઈને તે સાચા નાગરિક બનશે. 
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પાદયકમના સંગદનમાં આપણે એ જેવું નઈએ ક ભૂતકાળમાં કઈ 

કઈ વાતા મતુ'ગના લાભ માટે હતી અતે આપણા 

જ્ઞાત અતે અનુભવતે જૂતા અનભવો મુજ્બ આપને નિર્ધારિત ફરી 

એકડ કરવાતેો, ચછષ્ીખે છીગે ઉ કયા કયા વ્વિયોધી બાળોનું 

સિદ્ધાન્ત નિત થઈ શદ છે. પણુ આ સિદ્દાત હમેશતે માટે 

માની લૅધા દીક નથી, કાસ્ણકે એ જરૂર નધી જ 

જે પ*ેલાં ડીક હતું તે અત્યારે પગ ડીક છે. આંખો ગંધ કરીને પૂર્વવત્‌ 

મધી વસતુએા માની લેવી હાનિકારક બતે છે. એટલે આપબે જુક 

જુદા વિષધોનું સગદન સાચી રીતે કસ્યું નનેઈએ. ઉપર લખેલા સિદ્ધાન્ત 

ખાળકને જનેતા નધી પભ વ્પિયને જુઝે છે. અતે આધુનિક શ્િદ્દણતા સિદ્ધાન્તો 

બાળકને જેવા મગિ છે. આમાં બાંળકની રનિ અતે આવરમકતા ઉપર વધારે 

ધયાન અપાય છે એટલે આપે માની શકીએ છીએ કે કેટલામ વિષયે 

કથી ઉપમાગી છાય છે. કારણ કે આપણા જૂતા અનુભવો પણુ આ જ 

વરતુ બતાવે છે. દા, ત. ભષ્વું, લખવું અતે ગજવું. એ નાનપ્રાપ્તિનાં મુખ્મ 
સાધનો છે. એડલે બાળકતે આ સાધનો આપજે આપતાં ન્નેઈ એ. 





બાળક ક્િયાશીલ છમ છે. તે દર વખતે કઈકેતે કંઈક કામ કરવાની 
દૃષ્ટા કરે છે અતે દિયાશીલતા વગર્‌ એનો ઊચિત 

ક્રિયાશીલતાતેર વિકાસ સલવ્તિ નધી. એટલે પાદયકંમનું રૂપ એવું હેતું 
સિદ્ધાન્ત નેઈએ ક બાળકતે રામ કરવા મારે પૂરતા સમય 
મળે. આ કિયાશીલતા શરીર અતે મસ્તિષ્ક બે માટે હોય. 

આધુનિક શિક્ષા વિશાળ છે, એમ માતે છે કૈ પદન-પાદન પ્રણાર્લી વિષયર્થી વધારે 
મહત્તની હોય છે. બાળક શું શીખ છે એનાયી વધારે અમત્યનું એ છે કે તે કેવી 
રીતે શીખે છે. વિચાસ્વાની અને રહેવાની જે શિશ્રા શાળામાં આપવાની આવકશ્ધ- 
કતા છે તેના ઉપર વધારે ષ્યાન આપવું જેઈએ, ગણિતના દાખલાએ થાય 
જ નહિ, અથવા ભાષા, ભૂગોળ અતે ઈતિહ્ાસતાં પુસ્તકો પ્રારંભથી લઈ ને 
અંત સુધી પૂરાં થાય કે નહિ એ બાબતા બધી ગૌણ છે. કારણ કે ખાળકના 
વિકાસથી એતા વધારે સબધ છે. પાધ્યક્રમના સગદનમાં આપણે એટલા જ 
વિચાર રાખવા જેઈએ કે જેનાથી બાળકમાં ઉત્સુકતા અને ન્તમૃતિ ઉત્પન્ન 
થાય અને ખાળકતો ભાવિ વિકાસ નિશ્ચિત બની નાય. “ડી. પી. નન'* 
કહે છે કે શાળા એ જ્ઞાન આપવાનું ડેન્દ્ર નથી અતે એવું માનવું પણુ ત 
જેઈ એ; કારણ કે શાળા તા એક એવુ સ્થાન છે ન્યાં બાળકતે ક્ષિાએ 


૪૪ શિક્ષણુશાસ્રતા સિદ્ધાંતો 


કરાતો અભ્યાસ શિખવાડવામાં આવે છે જેએઓતેો વામ્તવિક અતે ધતિઇ 
મંમધ છવતથી હોય છે. અતે આ કયાના બે ભાગ પડે છે. એક તો આવી 
ક્રિયાઓ જેનાથી વ્યક્તિગત અતે સામાદિત્ક આવશ્યકતાએની પૂર્તિ કરીને 
તેમાં એક સામજ્સ્ય મ્થાપિત કરવાનો છે. દા, ત ગ્વાસ્થ્ય, શારીરિક 
સૌન્દર્ય, સામાજિક આચાર અતે વિચાગ, નીતિ અને ધર્મ, તથા બીજમાં 
કભ્યતાનાં બધાં અગોનતો સમાતેત યાય છે. 

આ વાતો ઉપઃ ધ્યાન આપીતે હવે આપશે એવા વિવયેતું વર્જન 
કરીશુ કે જેએતે પાઠયકમમાં ગ્થાન મળ્યું ન્નેઈએ કારણુ કે એ વિષયે 
“ઉપર આપણે ધયાન ત આપીએ તે! ઉપર કહેલી વાતો કમબદ્ટ નહિ ગણાય, 


જ. પાઠયકરમના આવશ્યક વિષયે 


ગિક્ષણુમાં શારીરિક સ્વાગ્થ્ય ઉપર પૂરતુ ધ્યાન આપવું જનેઈએ, કારણો 
ને ખાળકના ગ્વાસ્થ્ય ઉપર પૂરતુ ધ્યાન ન અપાય તો તે કઈ કામ ન કરી 
શકે એટવે દરેક કક્ષાતાં બાળાને શારીગ્કિ સિક્ષણ આપવું જરરી છે. 
ખાળકના શારીફિક ગ્વામ્થ્યતા મંગધમાં ભાતપિતાની જવાબદારી પણ એઇછી 
નથી. પણુ શાળાઓમા કેટલીય વાતો એવી રીતે બતાવવામા આવે છે ફે 
જેતે આળફ ઘેર્‌ સરળતાથી નથી શીખી શકતે. શારીરિક ગ્વાસ્થ્થય સારી 
ટેવો ઉપર અવલબે છે, ઊશથ્વામા, ખેસવામા, આપવામાં, ખાવાપીવામાં, ઊ ધ- 
વામાં દરેકમાં સારી ?વની જરર છે. આ થધા માટે શાળાતું ઉત્તરદાયિત્વ તો 
જજ. શાળામા એત્રો નિશ્રિત સમય અવશ્ય રાખવો જેઈએ કે જેમા 
ખાળકતે આ બધી વાતો સમજી શકાય. અતે વ્યાયામમાં પણુ થોડુ 
શિક્ષણુ આપવાની ૦તર્ર પડશે એ માટે દરેક બાળકના સ્વામ્થ્યનું બારીકાઈથી 
અધ્યયન ડરીતે વ્યાયામતુ તિક્ષણુ આપવું જેઈએ નાના બાળકો માટે 
શારીમ્કિ શિક્ષણુનું સુખ્ય અગ રમત છે. રમતનું આષોજન એવું સુગધ્તિ 
નનેઈએ કે દરેક બાળક એમાં ભાગ લઈ રકે મોટા બાળકોને એંવી કસરત 
કરાવવાની આવશ્યકતા છે કે જેનાથી એતે વ્યાયામતુ શિક્ષણ મળે, કાન્ણુ 
કે શારીસ્કિ સ્વાસ્થ્ય એક મોઢુ ધન ગણાય છે અતે આ ધતતી ગ્રાપિ 
દરેક માટે આવશ્યક છે. આ વ્યાયામતો અર્થ એ પણ નથી કે દરેક 
ખળક પરેશવાન બની ન્નય, પણુ શાળા માટે આવી વ્યવસ્થાની જરર છે 
કારસ કે હજુ સુધી શાળાઓમાં સ્વાસ્થ્ય માટે સિક્ષણુ આપવામાં આવે છે 
એ અધૂરું છે. કોઇક શાળા એવી દશે કે જે બાળકોના સ્વાગ્થ્ય ઉપર 
“પૂરતુ ધ્યાન આપતી દશે. પણુ હવે આપસે આ નીતિમાં ડ્રેરાર કરવો પડશે. 


પાઠયક્રમતું' સગઠન ૪પ 


જેવી રીતે ખીશ્ત પિડતો માટે વિશેષત્તો રાખવામાં આવે ટે તેવી રીતે 
સ્વાસ્થ્યના વિરો4સતે પણ રાખવો પડશે અતે સાથે સાથે વ્યાયામશાળાઓનુ 
પણુ આયે.જત કરલુ પડશે અને ત્યા આવીને બાળક કસરત શીખે અતે કરે 
જ્ેટઢવાક માણસો ડહે કે કે વ્યાયામથી પહેતા સુષ્ટદિયક ભોજનનો ગ્રમન્ધ 
કરવા પડરો રારીર્વિસાન અતે સ્વાસ્થ્યવિજ્ઞાનના જ્ઞાતાએ આતે ઉત્તર. 
“તૃહિ” આપે આતી વાતો એ લે! કરે છે કે જે પ્રમાદનશા ડસરતથી 
પોતે બચના માગે છે પણુ એ ન્નેનામાં આવે છે કે -ચાયામ કરવાથી યક્તિ 
જે કાઈ ખાય છે એનાથી શરીરને વવારેમા વધારે લાભ મને છે નને જરરી 
કસરત કરીને વ્યક્તિ શારીરિક અને માનસિક મ્વાગ્થ્ય ઠીક કરે તો એતે 
ઇચ્દિત વમ્તુ અનશ્ય પ્રાતત થનો ભવે તે ગરી1 ઘરમા જન્મ્યો હામ કે 
ધનવાન કુટુબમાં છીવનમાં સરળતા મેળવવાની ચાવી સારુ ગ્વાગ્થ્ય છે 
એન્લે શાળાઓએ આ ગઅગધમાં પૂરતુ ધ્યાત આપવુ જેઈએ 


આજના જહવાદી સસારમા ધાર્નિ- પ્રટૃત્તિઓવતી મોગરી આવશ્યન્તા 
જું આજના રિક્ષણુરાસ્ત્રીઆ ધર્મ અતે નીતિ પણુ રાળામાં શીખવના 
માગે છે મતુષ્ય પાતાના આત્માને ભૂતી ન્તય તો એને માટે આવમ્યક છે 
% નક્તિતુ ધ્યાન પરમશશ્તિ અને આત્માના સબધ તરફ આકવિ'ત કર્‌ 
એમ કરવાથી માણુમ સમજી શમ્તો નથી જે એતો સદેશ છે તે લોક 
ક યાણુ માટે એતે ખીન્નતે આપવા છ ધાર્મિ” પ્ર્ટત્તિ વગગ વ્યક્તિ એ 
નથી માનતો 9 સસારમા એની કેટવી4 વગ્તુખએ। છ 2 જેતે માઢ આપણા 
હિતમાં પૂરહુ સમ્માન જેઈએ વક્તિતી આ ધાર્ખિ”િ પ્રસત્તિતા સબધ 
તળા, સત્ય અને સેનાભાવમા દેખાય છે માણુમો નાપ્રેમી દોય છે અતે 
સત્ય તથા સેવાના પ્રેમી હાય ટે પડી શલે તેઓ મરે, મસ્ટ અથવા 
શિગ્ક્તપ;મા ન જતા હોય તોપણ તેઓ ધાર્મિક પ્રૃત્તિના હોય છે 
બાળષ્રામા આ ધામિ* પ્રરત્તિ કેની રીતે ન્નત્રત ગી અને કોઈપણ એક 
ઘર્મના નિહાન્તોમાં શિટ્ધ્ણુ આપનુ આજના લો તત્ર રાજ્યમાં સ ભવિત 
નથી ગન્તમા જુત જુત ધર્મો છ અતે જુદ્દા જુઢા ધર્મ માનનારા લેશ 
જીતતા આપપેુ ક્યા ધર્મની રિક્ષા આપની એ પણ એક મોટો પ્રશ્ન છે 
આવી પનિસ્થિતિમા ભૂગોળ, ભાન1ા અને ગણિત અતુમાર ધમષતે માઝે 
નિશ્ચિત સમન રાખવાની જર્ર નથી ધામે* રિક તેઓતે વગમાં પ્રસચા 
નુસાર આપતુ જેવએ તે માઢે સિક્ષકાએ તૈરાગ ગ્યુ નનેઈએ મારુ તો એ 
જી કે દેશમાં જે ધર્મો પ્રચનિત છે તેઆનો સાર લડ ને એક સુગ્તક બનાનગીએ 


જદ શિક્ષણશાસ્રના સિદ્વાતા 


અને તેતા આધા? ઉપર બાળકે(માં ધાઈમેક નિક્ષણ ગગપનાનો પ્રમ ન રીએ 
આ પુસ્તકના નિર્માણમાં મુરુંવી «૮2 ધથે કાગ્ગ ક એમાં જુત જુત 
મતમેલ ગ્ડ્વાના જ છે, પમ્તુ જે સુસ્ત નીચે આપે॥ા મિદાત્તોને 
અનુનક્ષીને બતાવીએ તો પ્ઈપિણ ધર્માવતખીતે તેમાં આપત્તિ નહિ થાય 
“પને એટ એડી શક્તિમાં પિતાન કરતો છે ક જે હમેશા લો હિત 
માટે કાર્ય કરે, માબમતી ભાવનાએ, પમ્મિમ અને ઈન્ઝગો, સતા ને 
સાશે બતાવવામાં મહદ આચે છે લે હિત મ? આન્ના જ્મતતી ૫૯ની 
માણણી સતચાસ્તી છે દરેડ મારાનતો મોગે ધર્મ કે વિશ્રગયુત્ય, દરેક 
કામમાં લોકદિતતી ભાતતા હોરી જ નેઈએ પગ્માર્થ માટે પેતાતા 
સ્વા્થે પણ તજી દેવા એ માતનના] પ્રતશિતત રે ઠે કારણ કે આપણે 
કાઈપણ વ્યક્તિતે મમજ્લા માંટે જે કાન્હા થોધી કાય્યાં છે તે 
એનાથી જુદી પગુ થઈ રક ટે મતુષ્ય અમગ છે અતે એનું ડ્તિ પરડિતમાં 
જ સમાયેલુ ટે ડાશ્ય . માણુમતે માણમ્‌ મટે છવવુ છે અતે માણુમ 
મા2ે જ મરવુ છે ઈશ્વર એગ્લે “ સયમ શિવશ્‌ સુન્રતૂ્‌' છે મૃત્યુ એ જીવનનો 
એક સ્તો છે કારણ સુખરથાન્તિ આપહ્યામાં નથી અતે આપણે 
એડગ્રિત પણા કરી રાખી નથી. એનને તેની પ્રાપ્તિ એ આપસા મેઢા ઉર્શ 
છે ફદ્યાણ કર્તા? માદાસોની ચાડે પયુ દુ્ગગ'તિ થતી નથી ભગવાન શ્રી 
કૃષ્સુ ગીતામાં થ્યુ છે કે “સટ ૧હ્યાળ ફત થત ડુળતિ તત ગર્ઇતિ || 
ખી”નએઓતે આપણે યથાયક્તિ મદદ કરાતી છે સામાજિ- વ્યક્તિ તે જ 
ગણાય કે ક જે પોતાની શક્તિના માધા ઉપર્‌ અનાક્તોને પણ સાથે 
લઈને આગગશ વધે છે આ રીતે ઈશ્વરી ગત્ય આપણે બાળકાતે સભ 
«તની શઇીએ ૭ીએ ધરામિક શિક્ષણતો અર્ધ ગતે ઈશ્વસ્ની મર્તિનુ પૂજ્ત 
«ગવાતું શીખડવાનો તથી, પપ્યુ તે આદરમાનવ્ર ખતીને માતા] સમજે 


ક્યિર્શીનતા એ બાનશ્તી સ્વાભાવિક ગ્રટત્તિ છે કોઈપણ રચતસત્મમ 
કાર્યમાં સગિ ઉત્પન્ન સી જરરી છ એ હન્ત ળા સંગી કાવેથી મર્ભાતિત 
બની શકે છે ખીન્ન વિવનોમાં પણ ર્ચતાત્મમ કાર્ટ માટે સ્થાન હોત ૭ પણ 
“ે નોનો ખાઇકોવી શક્તિ હઝારે હષ છે અતે એખા જપતા કાલકા 
હોય છે આ સ્યનાત્મક ડાર્ષોનો અર્થ બાળક્ને વ્યવસાયી ચ્િટ્િણુ આપ 
વાતે! નથી કારભકે બાળકતે શાળધ્થી છૂનન્‍્યા બાદ નાની અવમ્થામાં કોઈપણ 
વ્યવમાથતે યોગ્ય ન માતી સારક રચતાત્મર કાર્યથી મારુ તાત્પર્ટ મગ્તિ ક 
અતે સરીર બેના સહ રિક્ષણથી છે રચતાત્મક મર્યમાં આંખનું જે રિ દૂણ 


'પાપ્યક્રમનું સ'ગઠન " ૪૭ 


હોય છે તે બાળકના વિકાસમાં થણું મહત્તપૂર્ણ હોય છે. આપણા દેશમાં 
પુરિથમનું કોઈ સ્થાન નથી, કારણક આજના ભણેલા શિક્ષિત નાગરિકો 
પોતાના હાથથી કામ કરવામાં માનહાનિ સમજે છે. પણુ આપણા દેશને 
સમડિરાળી બનાવતા માટે આપણે પરિશ્રમ કરવો! પડરો અતે હાથથી ઘણું 
કામ ફરતાં પડશે. “ સંયુક્ત રાન્ય અમેરિકા' આજે ધનધાન્યપૂર્ણ છે 
તેનું કારણુ એક જ છે ૭ ત્યાંતા માણમો પરિત્રિમતા આદર કરે છે. મતે અહી 
ઠક્કર બાપાના શખ્દો યાદ આવે છે. તે કહેતા હતા ઝે “માણસે હમેશાં 
જવતપર્યન્ત પર્લિમ કરવો જેઈએ અતે મરતી વખત પણ કામ કરતાં કરતાં 
માણસર મરે તો બહુ સારુ ગણાય.” તેઓના પસિથ્રિમતા પરિણામમાં હરિજન સેવા 
મ વીરમંડળ આદિ કેટલીય સંસ્થાએ આજે ઊભી છે. ગાંધીજી પણુ એમતું 
સમ્માન કરતા હતા. સસકૃતમાં પણુ કયું છે કે કામ કરનાર માણુસ કેઈપેણુ 
દ્િસ ભૂખે મરતો નથી. “રરયોનત પુદ્વાતિરુતતિ સદ્તી:1 એવા 
જેટલાય દાખલાએ છે કે જે લોકરાએ પરિ્રિમ કયૉ છે તે લોકોને ફળ 
મળ્યું છે. હિંદીમાં રડીમદાસે કડુ” છે કે “ [સત શો સં તિત પારે! રરરે વની 
પેક, દો” વછુરે ટેકન મરે રદી જિતારે વેઠ” અર્થાત્‌ જે સમુદ્રમાં પડે છેતે 
« રતો મેળવે છે. નીચે ઊભા રહેવાથી પડાડ કેટલો 3ચો છે તેતો અતુભવ 
કરી શકાય છે. વિઘવિઘાલમ અને રોલેન્નેના વિદ્યાર્થીઓ ન્વ્યારે પણુ નવરા 
હોય છે ત્યારે હોટલો અતે દફ્તગમાં કરવામાં પોતાનુ ગૌગ્ત સમજે છે. આવી 
પ્રણ દેશમાં ઉત્તન્ન કગ્વા માટે આવશ્યક છે કે બાળકાને પહેલેથી જ ક'ઈકે ને 
ફ'ઈકે કામ આપવુ જ્નેઈ એ. જે આ રેવ પહેલેથી *૮ પાડવામાં આવે તો સારું 
નહિ તો બાદમાં “ કુમળું ઝાડ જેટલુ વળે છે તે:લુ પાકટ વળતું નથી.” એ 
કશુવત સુજભ મુસ્કલીથી પાડી રાકાય છે. 


શરૂઆતમાં માતૃભાષાનુ શિક્ષણુ આપતું પણુ જરરી છે. કારણ કે ખીન્ન 
વિષ્ોનો અભ્યાસ માતૃભાવાના જ્ઞાન ઉપરજ આધારિતિ છે; કારણ કે ખધા 
જ વિષ માતૃભાષાના માધ્યમથી શિખતાડવામાં આવે છે, એટલે આપણે કડી 
શષીએ કે દરેક શિક્ષક માતૃભાષાતો શિક્ષક તો છે અને બાળક પણુ દરેક 
વ્તિષતા અધ્યયનની સાથે માતૃભાયાનુ સાન મેળને છે. બાળકનું માતૃભાષાનું 
સાન જેટલું સાર્‌ હશે તે*લા જ તેના વિચારો પણ ઉચ્ચ હમે. મારા નનેરામાં 
આવે છે કે ભાષાના સાતમા જે બાળકા કમન્નેર હોમ છે તે બાળકો ભરુ- 
નામાં અને લેખન કાર્યમાં પણ સારાં નથી હોતાં. શ્રેક બાળક્રાર્ા ભાષાનું સાન 
સારુ હોય છે એટલે એના વિચારો પણુ સારા હોય છે. કોઈપેશુ વસ્તુતે સારી 


રૃટ મિક્ષણશાસના સિદ્ધાતો 


રીતે સમજ રકે છે “તે નમજાડી સકે છે એન્લે પરતેથી જ બાળમ્તુ ભાષા 
માન વધે એવો ગ્રરાય મિક્ષકે શગ્ે સએઈએ 


પ્રાથમિ* શાળાના પાધ્યકમમાં અક્ગણિત સાધા-ગા પિત્ઞાન, ભાળ 
ઈતિહ્ાગ નાગરિર નાસ્ર અને સગીત આ વિષે ઉપ? ધ્યાન આપતા ] 
છે મણ કે માધમિક શાળાઓમાં તો એતે વિરતારરી જ ભણાવવામાં 
આવે છે માતૃભા॥ છોડી એક બીછ ભાષાનો અભ્યાચ પણ કરાવવો 
નેઈકો દમ્તમ્ળાનું પાધ્યકરમમાં મુખ્ય સ્થા! હોવુ જેઈએ રચનાત્મક 
ગઇત્તિઓને યધાસ ભવ પ્રેત્માહન આપવુ જેઈએ પાધ્યકમનો વામ્તવિક 
જવનધી સખધ ગ્ધાપિત કરવાનો હમેશાં ગ્રગતત કતો જેઈએ અન્યથા 
શાળા સમાજની આવસ્મમ્તાપૂર્તિગ કરવામાં અસફળ ર્ડેમે, માધ્યમિક 
શાળાની કેળવણીનો ઉટ્શ બાળકાને પિશ્રડિઘાત1 માટેજ તેયાર મ્સાનો 
ન હાવા જેડ ગે આ કાળમાં જ શિક્ષણું પૂર્ણ થઈ જયુ જેઈએ કારણ 
કે માધ્યમિક કેળવગી વીધા પઠી કેટતા1 બાગમે] સિક્ષણુ ઇની ન્તય છે 
આ શ્રેગીમાં ગણિત વિત્તાન અતે ભાવાનું રિથ્રણ એન”તુ મજબૂત નેઈ એ 
જુ વિદ્મવિઘાન;માં જતાર્‌ વિવ્રાર્થી અધૂરા ન સડી શકે 

ગામ અતે રાહેરતા પાલ્યકમમાં સિહાન્તતે અનૃતથીતે ક ઈપણુ ભેદ ન 
હાવો નેઈએ પમ સ્થાનિક જ-ગ્ડાતો મુજ એમાં ભે કરી રાડાય છે 
દા ત શકેર એ ગામતી ચાળા વાતાવ પમાં મે હોડથી દમ્ત ળાના 
ગ્રમરામાં લેત થઈ શકે છે તાગરિ શાસ્થી બાળાને શહે માં સડક અ] 
ગતીઓની સફાઈતું માત આધી રાથાત છે અતે ગામતા વિદ્યાર્થીઓને 
એતશ્ો પશુએ અ] રસ્તાઓની સફાઈ પ પાડ ભદાવત્રો પડરો. કહવાનુ 
તાત? એ છે ” બાળક્ના ફિક્ષણમાં એવી આનડરવડતાએ ઉપર ખાસ 
ધ્યાન આપવા] છે માણ કે આપણે બાળકના વ્યક્તિતતો પૂર્ણ વિકાસ 
કતો છે આપણે એવુ ન સમજી લેવુ નતેઈએ 9 ગામતા બાળકોતે પોતાનુ 
૬ ન ગામમાં જ વ્યતીત ક્સ્તુ પડશે અતે શહેગ્તા ખા તે પોતાનું છવ । 
શહેરમા વ્યતીત શ્લુ પ શે આવી રીતે ગામ અન રહેગ્ની શાળાઓનો 
છુંગ્શ ભિન્ન ભિન્ન નહિ ૨ડ જેવુ વાતાવગ્ણ હશે તેત્રો જ ઉદ્દેશાતી પૂર્તિના 
ત્રાધતોમાં ભેટ થઈ શકશે. 

નાળમ અતે બાનિકાએનેો પાઠચકમ સરખે! જ હોવા જેઈએ બનેના 
ગ્રાથમિક અતે માધ્યનિ- ચિક્ષણનતા પાશ્યામમાં લે & હોજો નેગએ, 
હિ[મેટ ન હોવો જેઈએ કારણું કે નિંત્રરે હેતાથી જ માનસિક 


વિનયની સમસ્યા જટ 


વિકાસમાં કઈ અંતર પડતું નથી. ખાછીપરર્માં બતેતી રસિએ અને 
નરર્યાતો પરુ સરખી હોય છે. આમી ને તે બનેના પાઠયક્મ અલમ 
રાય તો આ ભાવ ટળી «નય છે એટલે કે તાશ થાય છે. આથી «૪ તેએ તે 
એટલેકે બાળક અમવા બાળ#ીતો પાધ્મકમ એક જ હોવો જેઈએ. પણુ 
«યારે બતે મોં પાય છે તયારે ધીમે ધીમે તેમતી રચિમાં ભિન્નતા આવતી 
«તય છે, એટ્લે એેવા સમયમાં બાળાએને પાઠયકમમાં ગૃહને ઉપયોગી એટલે 
જ ર રથ્યશાસ્ર ભણાવવું જેઈ એ. 


દવે આપરી આમળના પ્રકરણમાં ન્તેઈશું કે આ પાઠયકમતે કાર્યમાં 
પરિણિત કેની રીતે કરી શકાય. હવે આપશે રિક્ષણકળાનાં જુદાં જુર્ઘ અમો 
€પર્‌ વિચાર કરીશું. 


*% 


[૫] 
વિનયની સમસ્યા 


(ધી પ્રોબ્લેમ એફ ડીસીપ્વીન) 

સૌથી પચેવાં શિક્ષકે એ જાણવું જ્નેઈએ કે એને વર્ગમાં જઈને ચું 
ભણાવવાનું છે. આ વિડયનાન ટચેડમ છે. વિયયજ્ઞાન નનણ્યા બાદ એને 
ન્નણવાતુ છે કે ડિિયતે બાળકની પાગે ડેની રીતે રત કગ્વો, જ્યી બળક તેને 
સરળતાથી ગમછ રાટે. અતે સાથેગાથે તેતો વિકાસ પણ મતેોવૈત્તાનિક 
ટથી કરી શકે. આની ક્તાથેજ નિનયતે ગ્રેશ્ન છે. જતે વ્મમાં શિક્ષક વિતય 
રધાપન કરવામાં અસફળ નીવક્યા તોર એતો પ્શ્રિમ બધો નિ'ફૂળ જરો. 
એવીજ રીતે શિક્ષણુકળામાં વિવયસાન કરતા વિનયનુ સ્થાન મહત્ત્વપૂર્ણ” 
રું. હવે પરેલાં આપસે વિનયતી સમમ્યા ઉપર વિચાર કરીશ. 


દિદ્દટના કાર્યની સફળતા વિતયધી જ માપી શકાય છે “વિશા સિત- 

કિન નટુ. સશ્યઇનનજર્વાર૩: 
સત શોમસે' એ કથનાતુમાર વિનય વગરતી વિદ્યા નકામી છે નને આ 
કાર્યમાં આપણે મતોવૈસાનિકતાનો ઉપયોગ ન કરીએ તો વિનયની વ્યવસ્થા 
અધૂરી જ ગણાશે. શૈર્સુમાં વિનન્‍યના અભાવથી ટ્ધતીગ ઢાલેજ્ના વિધા- 
૬ એ નિરાશ થઈ નવષય છે અને તેઓને દેહ યાય છે કે જે માર્ગે એ 
સેડ જઈ રહા છે તે ખોટો છે. કેટલીકવાર એ સાભળવામાં આવે છે કે 


પુર શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાતે 


જ્ઞાના બાળકોના ધોરણુમાં વિતથ મ્થાપત અમભવ છે, ફાગણ કે તેનો હમેરાં 
કેઈથ્તે કઈક કરતા નડે છે વગ્તુત વિતયતી સમસ્યાનો ઉકેન લાગવો તે 
એક ગભીર પ્રશ્ન છે ગિક્ષક પોતાનુ જાન અતે ડિધિતે લ ને * ઈ નથી 
ડરી શશ્તા, ને તે ધોરણમાં વિતય મ્થાપિત ન *રે વિદ્યાથીડજાતો વર્મા 
અવાજ કરવો, શિક્ષશ્તુ મોટેથી ખોલવું એટને કે ખૂત્ો પાડવી અતે આત્મ 
હીતતાની ભાવનાથી દમાઈને ચૂપ કરવા માટે ગિતાડીની માફક મો છુ 
દયનીય છે પ્રાચીન કાળમાં આપણા દેશમાં ગસ્કુનો અતે પાધ્શાનાએમાં 
નિતયતી કોઈ સમશ્યા હતીજ નહિ કાણ કે તે સમમમાં દિ અતે 
વિઘાર્થી ્મંમધ આજના નેત્રો ન હતો ગુરુ અતે રિષ મા પિતાસુ । 
જેવા વ્યવહારો ચાલતા હતા રિષ્ય ગુરતો] સાચો ભક્ત હતો “4 ઝુ 
કૃપા માટે જ ગ્રમત્નશીત રહેતા હતા દા ત પાડનોના ગુરુ દ્રોણાચામે? એક 
ભીનના છોમ્રા એમ્લ-ચતે વિધા આપનાની ના પાડી ગે બાળકે ગુરની 
પ્રતિમા સ્થાપિત કરીતે પોતાનુ મિક્ષણ લીવુ હિ દીના *ત્રિ કબીમ ।સ પણૂ 
મ્હી ગડા છે કે ગુરુ વગર્‌ જ્ઞાન મળતુ નથી. ચસ્તે પશર્‌ કરતા પણ મોટા 
માન્યો છે ઉપમન્યુની ડયા પણ એવી” જાતની છે આવા દાખવાએ। 
જેઈ ને ને આજના ગુસ્એા કઈપેણુ ન ક તો ચ સારુ ન ગણાય શિય 
શ્રણ જૂતા ઞમયમાં તત મત અતે ધતથી ગુરને મસત્ત મ્વાતો ગ્રયાત્ત 
કગ્તા હતા અતે તે હમેશાં વિનમ્ર રેતા હતા તેમાનત' આચરણ પણુ 
પવિન હતા વેથી નવો આવેલો બાળ* ચુરટળતા બાતાવ ણથી એટલો 
ગ્રભાવિત થઈ જતે! હતો * પવિતતા, શાન્તિ અતે સદાચાગ્તી ૫11 તો 
એના ઉપર પ્રામ્ભથી જ પડી જતી હતી આજે આ સ્થિતિ નથી આજે 
તા મિક્ષમ્ગહુ છાતોતે દેવતા સમજે છ અતે તેમ] પ્રમન્ન કરવા માટે 
તેએાની ઈચ્છાનુસાર કાર્ષ કરે છે રિક્ષષ જે પ્મેર વર્તન ગખે તો બાળ* 
કચારેક હડતાનત ઉપર ઊતરે અને નિચારા મિત' તો રી મર દુખી થતુ 
પડે ડેટતાત આચાર્યોને તો તમે વેઢા હને” પાતો સાથે ચાપ કર 
વામાં એમનું તન વ્યતીત થાય છે જેતાથી પરીક્નાએના સમયમાં અતે 
ઔન્ત સમે તેએ હડતાલ ન પાડે કેટગાય ન્યાચાર્ય તો મોળી મોરી વાતો 
કર્‌ છે કે ભાગ ધોરણતા બાળકો તો કઈ મોતતા જ નયી. આડી વાતો 
તતા શજ 3ગ્તાય ચિમક્સમુ થ પાગેથી હું સાશઝી * -મ?મલે પિગા 
થની મોશૃત્તિઓમાં મોટા ફેદરા થઈ ગયા છે કરા વિચાર છ 
ક આપણે ભખવાની રી આપીએ છીએ એને ભન્ક « ત્તેઈએે અને 
શિક્ષક પણ વિચારે છે કે મતે પરુ પત્રારજ મળવાનો છે 1! ગઝગ્વ મારે 


વિતયની સમસ્યા પશ 


પણુ તેટલુ જ કામ કરતું જનેઈ એ, તેનાથી વધારે શા માટે કરવું! એટલે કે તેએ 
પૈસાના પૂત્તરી છે. આ દષિથી શાળા અતે કૉલેજતા જૂતા સિક્ષકોની 
મનોશૃત્તિ ધોડી આગળ વધેલી છે. જૂતા અધ્યાપકો સમજે છે કે મેં. પચીસ 
વર્ષ સુધી કામ કર્યુ છે અતે જવનનો મેતો ભાગ અહીં જ વિતાવ્યો છે તે? 
એટલે હવે પર્ત્રિમ શા માટે કરતો? હવે પત્થ્રિમ કસ્તાનું ડામ નવા લોકોનું 
જે. આ પ્રર્ર્ત્તિતા પ્રભાવ એવો પણુ પડચોા છે કે નવા શિક્ષકોમાં એક 
ઈરષોતી ચિનગારી ઉત્પન્ન થાય છે. અને કહે છે કે અમારી પાસેથી વધુ 
પડતુ કામ લેવાય છે એટલે વર્ગમાં ભણાવવાની જગાએ ગપ્પાં મારીરું. 
આવી ન્નતની ભાવનાઓથી શાળામાં અવિનય વધે છે અતે વિદ્યાથીઓને 
પેલ્લાહન મળે છે. 

શિક્ષકને માટે વિનયની સમસ્યાથી વધારે મહત્ત્વની સમસ્યા ખીજ ડાઈ” 
નથી. આજનાં માબાષા પણુ બાળકેતે મનુષ્ય બનાવવા માગતા નથી. તે 
શાળામાં તેમતે ફક્ત પરીસ્ા પાસ કરવા જ મોકલે છે અતે નાપાસ થનારા 
વિદ્યાથ'એઓનાં માબાપોને પરીક્ષાના સમયમાં ટ્યુશન માટે અધવા અનુપયુકત 
લાભ મેળવવા માટે દોડતા મે ન્નેયા છે. એ લોકા એ જ વિચારે છે કે 
અમારા ખાળક ભણું યા ન ભણે પણુ એતે આગળના ધોરણમાં ધકેલી 
રાં. પણુ આ એક મેઈી ભૂલ છે. ગહ્ષકોએ બાળકોને શાળામાં પરીક્ષા 
પાસ કરવા માટેજ નહિ મોકલગા જેઈએ પણુ એક માતવ બતાવવા માટે 
એવો માનવ 3 જેતે સમાજ પણુ આદર કરે, તે હેતુથી મોકલવા જેઈ એ- 
આર્વા માટે બાળકોને વિનય શીખવવાની ધણી જ જરર છે. કેટલાય લેશો 
એમ માતે છે કે જે શાળાના બાળકો એક લાઈનેમાં આવે છે, ધેણણર્માં 
ચુપચાપ ખેસી જાય છે. (ગહે છે) ત્યા જ વિનય છાય છે, પણુ વિનયતો 
અર્જ એ નથી. કારણ 5 વિતય ગ્થાપવા માટે આચાર્યો અતે શિક્ષકો દડનો 
ગ્રયોગ કરતા દેખાય છે. મનોવિત્તાનનો આજના સમયમાં મેદો પ્રચાર થયો 
જે, તોપણ આચાર્યો સોટીના પ્રયોગ કેસ્વામાં પોતાનુ અભિમાન સમન છે. 
“સેટી વાગે ચમ ચમ અતે વિદ્યા આવે ગમ ગમ” એમ માતીતે દડાતો 
ગ્રયોગ કરે છે. દડાથી અને બળથી જે વિનય શિખતાડવામાં આવે છે તે 
વિનય મ્થાયી હોતો નથી. આનાથી આપણે બાળકનાં હદયતે નથી છતી 
શક્તા. એટ્લે આપસે કોઈઝ એવુ સાધન શોધી કાઢવાનું છે કે જેનાથી 
સાચો વિનય-આતગ્કિ સિગ્તનું મ્થાપન કરી શકાય. વામ્તતિક વિનયથી 
ખઆળક્રામાં સદાચાર, સંયમ, ત્યાગ અને સેવાભાવ ઉત્પન્ન ચાય છે અતે 
રિક્ષણતો ઉદ્દેશ પગુ એ જ છે. એટલે એ તો આપણે માની જ લેતું નનેઈએ 


પર્‌ શિક્ષણશાસ્નના સિદ્ધાંતો 


કૅ વિત્ય એક શીખવાની વરતુ છે, જેવી રીતે બાળકતે શિક્ષાયી કોઇઈપણુ 
વિષયતું સાન કરાવીએ છીએ તેવી જ રીતે વિનયતી રિક્ષા પણુ આપવાની છે. 

આજે વિનમતો અર્થ પહેલાં કરતાં જુદો જ ગગાથ છે. પહેલાં વિત- 
ચતો અર્થ ખાળક્તે આત્તાકારી બતાવવાનો હતો. જેવી રીતે સેનાના 
કાનની આજ્તાતુ સૈનિકો વગગ્વિચાયે" પાલન કરતા હૃતા, તેવી જ રીતે 
ખાળકોર્માં પણુ માત-પિતા, રૌરક્ષક અતે રિક્ષક્નું આજ્ઞાપાલત કરવું એ જ 
વિનષ ઉત્પન્ન કરતાન મુખ્ય ઉદ્ેશા હતો, બાળક ક'ઈપિણુ ખોલી શકતો ન 
દતો. અર્ચિકર કાર્ય કરાવવું તેતે વિનયી બનાવવાનું સાર્ડું ગાધન ગણાતું 
હતં. બાળકતે નાની ઉમરથી જ બભ્રણુતાં, લખતાં, અતે વાંચતાં આવડવું 
જેઈએ. ભાષા, વ્યાદરખુ અતે ગણિતના નિયમો કાપ કસવા પડતા હતા. 
તેતી અસટળતા 0૫૨ માર પણ ખાવો! પડતો હતો. સફળ સિક્ષ પણ તે જ 
ગણાતા હતા કે જે પોતાની ઈચ્છા પ્રમાણે બાળદાતે ઝુકાણી શક્તા હતા. 
બાળ)માં પૂર્ણ નિયમન સ્થાપિત કરવાની શક્તિ સિક્ષકરમાં ગણાતી હતી- 
આ શક્તિના ગ્રયોગમાં તે પોતાને સ્વચ્છંદ ગણુતો હતો. શિક્ષક પોતાની 
જાતતે એવી જ બનાવવા માગતો હતો કે વિઘાર્થીઓ તેતાથી ડરે અતે તેતી 
આત્તાઓતું અક્ષરશઃ પાલત કરે. 


વ્િતયનુ આ રૂપ આજે એદદ્મ પર્રિવર્તત થઈ ગયું છે, આ પસ્તિરત- 
નર્માં મનેપદૈસાનિક ગ્રેગતિથી ધરે સહયોગ મળ્યો છે. આજે આતજ્ઞાપાલનનુ 
સાધન ભય ન માનીને પ્રેમ માનવામાં આવ્યો છે. શિક્ષક એવા જેઈએ કે 
જેનાથી બાળક પ્રેમ અતે શ્રદ્ધા રાખે અને તેતી ભાવનાએથી પ્રભાવિત થઈ ને 
તેતી આત્તાએપનુ હસતાં હમર્તા પાવત કરે શિક્ષકનું વ્યક્તિત્ત્ત એવું ભતેઈ એ 
% બાળક તેતાથી સહેજમાં પ્રભાવિત થાય. આવા શિક્ષકને માટે ગિનમવ્યવસ્થા 
ઝરવાર્મા સોટીની જરર નથી હોતી. ખરી રીતે નહે ખાળરનેં ડરાવડામાં ન 
આવે તો તે પોતે જ વિતયી બની ન્નય છે. અતે તે કેઈપિણુ વ્યવહાર 
અસામાનિતક કરશે નહિ. વિતમનું તાત્પર્ય ફક્ત વર્ગના વિતયથી જ નધી પણુ 
આખા છવનને માટે જ છે. રિક્ષકને આજે વિનય સમજવાની જરૂર છે ડારણ 
જુ એનો રગધ તેથી રે. કાસ્ણ કે વર્ગમાં પિતમી રહેવાથી તે કઈ ભણાવી 
શક્તો નથી અતે ફક્ષામાં વિનય રહે તેતો અર્થ એ છે 3 ભણાવતી વખતે 
જાકરાએા અદર અંદ વાતચીત અને ઉપદ્રવ ન કરે. પણુ આનુ તાત્પર્ય એ 
પુ નથી કે વર્ગમાં બાળક પ્રતિમાવત્‌ બેસી રહે ચચળતા ખાળકાનો ગક 
સ્વભાવ છે. અને તેને અગિનય કહીં શકાતો નથી. એત્લે બાળકને માટે 


વિનયની સમસ્યા * પ૩ 


ચંચળતા એ તવી વગ્તુ ન ગાય. ત્યારે વર્ગમાં શિક્ષક કઈ ભણાવતો 
નથી ત્યારે ખાળકો તોફાન કરે એ સ્વાભાવિક છે. આને માટે તેઓતે દડ 
આપવો અનુચિત છે. નાની ટક્ષાઓમાં કેગલાય શિક્ષકો કહે છે કે ખાળકા 
ઘણુંજ તતાક્ષાન ફરે છે અતે નાનાં બાળકોમાં ભલે એટ વખત કઈને કઈ 
કરવાનું ઇચ્છે અતે આ સ્વાભાવિક ક્યાશીલતાતે ચાજુ રાખવામાં ચિક્ષકતું 
રિક્ષણ-સહ્યોમર આવી શકતું નથી. આ વન્તુતે જ અવિતયનું નામ અપાય છે. 
કિક્ષક જેટલી વિનયની ગ્યાપતા ઉપર વધારે ભાર મૂકે છે તેટલે જ વધારે 
તેમના વર્ગમાં આ વિનય ઉત્પન્ન થાય છે. ખાળકેો હ્િસકની મુદ્દાને સારી 
રીતે સમજે છે અને નને સિક્ષકતો ચહેરા સિથિવ હોય તો પી રું પૂછવું? 
તે શિક્ષકતે પોતાનું ઈચ્છિત કરવા દેતા જ નથી. ને શિક્ષક ખૂમો પાડીને 
ચૂપ રડેવાની અજ્ઞા આપે તો એ નિશ્ચય છે કે તે વિતય સ્થાપવામાં અસદળ 
રહેશે. બાળકોને વિનય ગ્યાપવામાં જેટલો એછે ઉપદેશ આપીએ તેગ્લું જ 
સારું છે. ને સિક્ષકની પર્ત્રિમજાવતા અતે વ્યક્તિત્્તતી છાપ બાળકે ઉપર 
પડી ગઈ તો વિતમની સમસ્યાનું કઈ જ મહત્ત્વ નથી. 'ેટવીય વખત પાધતી 
શરૃઆતમાં અથવા છેવટે વિતયની સમસ્યા નવા શિક્ષકોને વધારે તગ કરે છે. 
કારણુ કૈ પ્રારંભમાં વિવયતે સ્ચિકર બનાવવો કથ્તિ છે અતે અંતમાં બાળકમાં 
થાક ઉત્પન્ત થાય છે. તેથી જે સિક્નક મતોવૈનાનિક રીતથી કામ લે તો તે 
ગમે તે વિવયતે સચિકક બનાવી શકે છે અતે બાળકો તેઓની સાથે ચોડા 
વખત માટે થાકતો અનુભ4 નહિ ૩? કેટલાય બાળક્રાોને તો અસ્વાભાવિક 
કાર્ય ફરવાનું કહેવામાં આવે છે ત્યારે વિતયતી સમસ્યા જ હિત બની ન્નય 
છે. વિનય સ્થાપન કરવામાં નિક્રક્તી સામે બે પ્રકારતાં બાળદો આવે છે. 
(૧) એવા બાળકે જેઓને માટે ઘગ્મા પણુ કઈ ગ્થાન નથી અને માર 
પડે છે (૨) એવા બાળકો કે જેઓને માટે થગ્મા વધારે પ્રેમભાવ હોય છે. 
આત્મવિશ્વાસ અને શાન્તિથી ને કામ લેવામાં આવે તો આવાં ખે પ્રકારનાં 
આળદ્દો ઉપર શિક્ષક સરળતાધી નિયત્રણ કરી શકે છે. 


ઝેટલાય લોકે] કહે છે કે વર્ગને વિતય શિસકના વ્યક્તિગત ઉપર અવ4- 
લને છે. કઈક અંત્રે આ ડીક છે. કેશ્વાય શિક્ષકોનું વ્યક્તિત્વ એવું હોય છે 
3 બાળક પોતે જ તેએ તગ્ર આરક્ષિત થાય છે વિષયમાં સિ ઉત્પન્ન 
થવાથી વર્ગમાં શાતિ સ્થાપિત ન સહે પણ નિક્ષકતી આકૃતિ, વ્યવફાર અતે 
વાણી એવાં નનેડએ કે બાળક વર્ગમાં દતચિત્ત રહે. આવા ઝિક્ષક સચ્ચરિત્ર- 
વાન હોય છે. તેઓમાં એશ્વો આત્મવિશ્રાગ હોય છે કે વર્ગમાં અવિનયતું 


પ૪ શિક્ષણરાસ્ના સિદ્ધાંતો 


શૂત તેમતાં મગ્રજમાં આવતું જ નથી. એટલે તેઓની આકૃતિ એવી નથી હોતી 
કે જેનાથી ખળક વર્ગમાં સ્વેચ્ઠાચારી કરવાની ઇચ્છા કરે. શિક્ષકતે પોતાના 
ભ્રાવ ઉપર પૂર્ણ નિય'ત્રણ ગખવાતું છે. કેગ લાય રિક્ષકો કોઈપણ વાત કહેતા 
પહેલાં એક જમાએથી ખીજી જગાએ નાચે છે. એક બાજુથી ખીજ ખાજુ 
ડોલતા રહે છે. બાળક મતમાં તે મતમાં જ એના ઉપર હસે છે. આતો અર્થ 
એ થાય છે કે શિક્ષક જે કહેવા માગે છે તેતી ક'ઈપિગુ અસર બાળકો 
ઉપર પડતી નથી. પરિણામે તે શિક્ષકતી મુદ્દા ઉપર હસે છે, અંદર અદર 
વાતચીત ફરે છે અતે ઉદાસીન થઇ ને ઊંડે પણુ છે. એટલું # નહિ પણુ 
શિક્ષકનો વ્યડ્યાત્મક ઉપહાસ કરવાની શક્તિ પણ મેળવે છે. શિક્ષકનો વ્યવ- 
હાર્‌ અતે તેના ભાવો ઉપરથી એતું નવું નામકરણ કરવાની સફળતા મેળવે છે. 


કેટલાય માણુસો માને છે કે પુરમ્કાર અને દડથી વિનય સ્થાપવામાં 
ધૂણી સહાયતા મળે છે, પણુ વિતય સ્થાપવામાં પુરગ્કાર અતે દડનું કે!ઈપણુ 
સૈદ્દાન્તિક મહત્્ત નથી ખાળકતે માગ'દર્શન આપણે એવી રીતે ડરવું ન્નેઈ એ 
કે સારું કામ કરવાનો એતો સ્વભાવ ખની ન્તય અને ખમગ કાર્યથી તે 
પોતેજ ઘૃણા કરતો થઈ જાય. એમ કરવાયી તેમાં ઇચ્છિત સ્થાયી ભાવો 
ઉત્પન્ન થર અને તેતે માટે દડની જરૂર પણુ નહિ પડે, બાળક હરઘડી 
પોતાતા અતુભવોના આધાર ઉપર શીખવાતો પ્રયત્ન કરે છે. એટલે ચયાપણે 
તેતે સમય સમય ઉપર સાચો માર્ગ બતાવવાનો છે. અને આ વખતે ને દહ 
લેવાની આવશ્યકતા પણુ પડે તો દડ લેતાં જરા પણ ગભરાવું ન જોઈ એ. 
પણુ આમાં શિક્ષકે બુદ્િમત્તાથી કામ લેવાતું છે: અતે દડતો પ્રવોમ અતિમ 
હથિયાર ગણવું જ્નેઈએ. 


અધ્યાપનમંમંધી સહાયક વમ્તુઓના પ્રેળ્ધમાં બાળકતે થોડી જવાબદારી 
આપવી જેઈએ કે જેનાથી વિનયસ્થાપવામાં ધણી મ"૬ મળી રાકે. કોઈપણ 
જ્વાબદારીતે નભાવવામાં બાળક વિનયસ્થાપનાની જર્ર્યાતને સારી રીતે 
સમજે છે. પણ આ માટે શિક્ષકોને નિય'ત્રણુ ગાખવાની જરૂર પડે છે. પોતાની 
અધિકારભાવનાતા ગ્રદશત માટે સિક્ષક બાળકે! ઉપર ગુસ્સે થાય, અથવા 
ગ્રભાવ બતાવવાની ઝ્રાશીર ફરે તો આ નિતયગ્થાપનાની વિરુદ&્ છે. વિનયતી 
કથાપતા ખાળકોતી ભલાઈ માટે જરરી છે, આ વગ્તુતી ઉપેક્ષા ટર્વાથી 
આળકો વર્ગમાં શિક્ષકનો વિનય કરે છે. શિક્ષકોએ ન જૂલી નવું જેઈએ ઝે 
ઉપદેશ ડરતાં ઉદાદગ્લુ પ્રે ગણાય છે. નને શિક્ષક મોરી મોળી વાતો કરે 
સ્મને તેને કાર્યાન્વિત કરવામાં અસદેળ થાય તા તે સારો શિક્ષક ન ગણાય. 


વિનયની સમસ્યા પપ 


એનાથી ખાળક કઈપિણુ નહિ શીખે. આવા શિક્ષકાથી બાળકોને લાભ મેળવવા 
કરતાં હાનિ પહોંચવાની વધાર્‌ મંભાવના છે, કારણુ કે એમની વાતોથી વિરૂદ્ધ 
બાળકો ઉપર્‌ પ્રભાવ પાડવાનો છે. આવા શિક્ષકો જે કઈ કહે છે તેતો 
માળાની ગ્રદૃત્તિ ઊલ્છે અર્થ કરવાતી છે. ઘ. ત. ધુષ્રપાન કરતાર, ખૂખ 
હ્ધમાકથી રહેનાર ગિક્ષક બાળકેતે સીગરેટ અતે બીડી પીવાની ના પાડે, 
સાદગીથી રહેવાનું શિટ્દણુ આપે તો તેતો ખાળકે ઉપર ક્ષણુ પણુ પ્રભાવ 
પડી ત ચરકે. 


શિક્ષકતુ ચારિત્ર્ય અને વ્યવહાર એવો જેઈ એ કે જેતો બાળકો ઉપર્‌ 

સારે પ્રભાવ પડે. નને આ આદશ સુધી પહોચવાતો પ્રયત્ન રિક્ષક કરરે 
તતા તેના વર્ગમાં વિનય શીખવવાની જર્ર્‌ નથી આવા રિક્ષકાને બાળા 
શાળા છોછ બાદ પણુ યાદ કરશે. આવા શિક્ષકો બાળકોને એવા વિચાર 
આપી શકે છે કે આમરણૂ!ન્ત તેમના રાનમાં ગૂન્તા રહે. શિક્ષકતે માટે 
રોજ એ વિચારવું જરૂરી છે કે આજે ખાળકેતે ફયા તવા વિચારો આપવાતા 
છે. એનુ ચિન્તન કરવાથી તે સફળ થઈ શકે છે. જે સાચા હદ્ષથી એમાં 
મમ હોય છે તે આ કાર્ય કરવામાં સફળ થઈ શકે છે. વાસ્તવિક રીતે 
શિક્ષકની સફળતાનું માપ આ જ છે, પણુ મતે કહેતાં દુઃખ થાય છે કે 
આજના શિક્ષકો આ આદશષથી ધણા દૂર છે. કેટવાય શિક્ષકો અષ્યાપત- 
કાર્યતે ધણુ જ સહેલુ સમજે છે કેટલાય એતે હેય સમજે છે. કાલે થ્રુ 
ભણૂ(વવાનુ છે તેતો વિચાર કરતા નથી દરેક વખત ખેસીતે ગપ્પા મારવાથી 
અતે બીન કાર્યોમાં વળગી રહેરાથી સાચુ સિક્ષણ અપાઇ નરી. શાળ નો 
જમય થયો એટલે તે જલદી જલદી તૈયાર થઈને એવી રીતે દોડે છે કે 
નેવી રીતે ફેકટરીમાં કામ કરનાર મજૂગ. શિક્ષક બાળકા માટે પોતાનુ ઉત્તર- 
દ્ઞયિત્વ સમજતો નથી એ તો એમ જ માતે છે કે એતે શાળામાં બાળકાનું 
જીવન સુધાગ્વા જ્વાનુ નથી, પણુ પોતાનુ પેટપાલન કરડ માટે મજૂરી કરવા 
જવાનુ છે. આવા 1રેક્ષક્ોને શિક્ષણના ક્ષેત્રમાંથી બહાર કાઢ્યા વગર દેશનો 
ઉઠ્દાર ્મંભવિત નથી. આવા રિક્ષકો સોરીના પ્રભાવથી વર્ગમાં વિતય 
સ્થામિત ડરી સકે છે આ દછિથી શિક્ષકે! ખે પ્રકારતા હોય છે. (૧) એફ 
ત્તા જે શાળાની બહાગ પોતાતા સહયોગીઓથી અભિમાન સાથે કહે છે કે 
ચ્‌ાતાના વર્મમાં કોઈપણ બાળક ચુ ટરવાની ઇસ્છા કરતો નથી. આવા 

શિક્ષકની બૂકુટિ ધનુષ્યની કમાન જેમ તાણેલી હોય છે. આવા રિક્ષકા 

ઉપર્‌ ખાળકા કોઈ વખત વિશ્વાસ ટગ્તા નથી અતે પોતાની કડિનાઈઓ 


પુટ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


શિક્ષક સમક્ષ રજુ કરી શક્તા નથી (ર) ખીન્ન પ્રકાગ્ના સિક્ષ્ષ્ટા હમેશાં 
નીચા મુખે ખેસી રહે છે આવા શિક્ષકો વિધાર્થીએની દમાતે પાત હોય છે 
તેઓના વ્યવહાર તથા હાતભાવ એવા હૈય કે કે છેક્રાએ વર્ગમાં તોફાન 
ફરતા જ હોય છે, આવા રિક્ષકોમ! પોતાન! ટઈપણુ આછ હેતા નથી. 
જેવી રીતે એક તરણુ પાણીતી ધારા સાથે વડી ન્નય છે, તેડી રીતે તે પણુ 
અસાગ્ના પ્રવાહમાં વડી ન્તય છે આના નિક્ષક્ો પરિસ્થિતિના વશમાં પડેલા 
જવ હેય છે તે ગાળમોમાં ડગ્ષોકપણુ કરી રકે છે ખીછી કઈપિણ વગ્તુ 
શીખતી શકતા નથી એમના વર્ગમાં ડિતય ગ્થાપનાની અમમ્યાતે ડાઈ પણુ 
ઉપાય નથી 


આપણે ઉપર કડી ગયા છીએ ઝે વર્ષમાં બધળપ્ર્દાગ સ્થાપિત વિતય- 
વ્યવમ્થા સર્વોત્તમ કે અતે શિક્ષકો બાળકોને એની રીતે માર્ગદર્શન કરે છે 
'ે તે વિતમ સ્થાપવાની આવશ્યકતાઓનતો અનુભવ કરીને પોતે તેમા સહયોગ 
આપે ગાળમ ઠાસરા સ્થાપિત વિતયગ્યનમ્થા સ્થાયી અતે પશત-પતમાં 
સહાયક હોય છે પણ બાળકે શિક્ષરતી મદદ વગમ પેતિ ડિતય સ્થાપવામાં 
સકળ નથી થતા જે વિનયતુ ઉત્તન્તાયિત્ત બાળક પર ૫2 છેડી દેવામાં 
આવે તે! તે મ્યાપવામા સફળતા ન મળે રિક્ષકને આ પણા ધ્યાનમાં રાખવાનુ 
જી કે વિનયસ્થાપત એક સાધન છે, સાધ્ય નથી હું પહેના કડી ગમે! છુ 
અતે પચ્છુ છુ કે શાળાના શુદ વાતાવરણનો પ્રભાવ બાળદા ઉપર્‌ પડે છે 
કારણ કે બાળકમાં સામૃહિ-તાની મૂળ પ્રટત્તિ વિશેષ રૂપથી નામૃત હોય છે 
જે શાળા સારી હમે તો બાળકો એના પ્રભાવ તરફ પોતે જ આકર્ષિત થળે, 
શાળાના શુદ્દ વાતાગરણુતી વ્યાખ્યા કરની બડુ જ મ્થ્તિ છે કાર્ણુ કે દરેક 
શાળાનુ વાતાવરણુ અલગ -મતગ હોય છે દરેકમાં ભિત્રતા હૈય તોપણ 
સારુ વાતાવરણુ કડી શકાય છે ટુકાણમાં ડુ તો એટ્લુ જ કેડી શકુ ષ્ુ કૅ જે 
રાળાનુ વાતાવર'ગૃ શુદ છે એમા બાળક પોતે જ અનુભન કરે છે તે એવા 
સમાન્ત્મા રલ છે કે જેમાં “સૂયલૂ શિરમ્‌ થરમ્‌' નુ સામ્રાન્ય છે 
જ્યા રારીગ્કિ, માનસિક, નૈતિક તથા આપ્યાત્મિક બછા જ દદિકાણૂથી 
ખાળકેનના વિકાસમાં મદદ આપવાનો ગ્રયાસ થાય છે 


શાળાના શુદ વાતાવગ્સૂમા રિક્ષકાના વ્યક્તિત્વનો પ્રસાવ પણ ભરેનો 
છે પણુ કેટલાય શિક્ષકો વ્યક્તિમત રૂપથી બાળકોના હવ્યમાં સ્યાયી સ્થાન 
મેળવે છે બાળકોના ચારિનયનિર્માણુમાં આ વગ્તુ આવસ્યક છે કે રિક્ષકમાં 
આ લેતુ માટે એક સાચી કામના હોય અતે તેની પૂર્તિના શિન્તનમાં હ મેશા 


વિતયની સમસ્યા પરછ 


ગ્રયત્તશીલ રહે, એટલે એમાં ખાળકો માટે સહાનુભૂતિ અને પ્રેમતી આવશ્યકતા 
જે. એતી મમજરાક્તિ એટલી તીવ્ર ન્નેડએ કે તે કોઈપણ સમસ્યાતે હલ 
જદી કરી શકે, અતે ખાળકરોના માર્ગદર્શનમાં કોઈપણ હિચકિચાહટમાં ના 
પડે. જે શિક્ષકમાં આ ગ્રુણા ભરેલા હોય છે એવા રિક્ષકના ચાર્ત્યિતો 
પ્રભાવ ખાળક્ટાના ચાન્ત્યિ ઉપર પશ્યા વર રહેતો નથી. અતે તેતા વ્યક્તિ- 
ત્તનું શાળાથી બહાર પણુ વ્યક્તિત્વ હોય છે. બાળકોમાં વિતય સ્થાપિત 
કરવાનો અભિપ્રાય આ પણુ છે કે તે આદર્શ સિક્ષકોના વ્યક્તિતથી પ્રભાવિત 
થાય અને પોતાના ચાર્ત્યિતે સુદઢ બનાવે. કેટલાય બાળકોનું માર્ગદર્શન 
મતોવૈમાનિક હોતુ જ નથી તેતું કારૂણુ એ છે કે રિક્ષકના વ્યક્તિત્યતો તેના 
ઉપર્‌ ફઈ જ પ્રભાવ પડતો નથી. 


જે ખાળકામાં વિતથ હોય છે તે શાળામાં જે વિષયો! ભણાવવામાં આવે 
તેતા ઉપર્‌ પૂરતુ ધ્યાત આપે છે અતે વધારેમાં વવારે લાભ મૈળવવાતી 
જચ્છા ફરે છે. ધીમે ધીમે એમાં બીજાતી સારી પ્રટત્તિઓા સમજ્વાતી 
યોગ્યતા આવી ન્નય છે અને તે પદર થઈને ખોદે માગે? જતો નથી, આવું 
ચવાથી ત્તેમાં પદ્ભ્રટ થવાની આશકા એછી હોય છે કારણ કે આવા 
આળકેમાં આત્મર્મમમ આવી જાય છે. આ ગુણોથી શાળાનુ વાતાવરણ 
આદશ બની ન્નય છે અને ખીન્ન વિવાર્થરઓ માટે પણુ આદર્શ: બતી 
જાય છે. 


વર્ગમાં વિતય સ્થાપિત કરવાતુ કામ એટલુ સહેલુ નથી કે વષમાં 
શાખલ થતાંતી સાથે જ નિક્ષક તેમાં સફળ થાય. નેવી રીતે વ્યક્તિમાં 
ગુશઞતો વિકાસ ધીમે ધીમે થાય છે, તેરી રીતે વર્ષમા વિનયતી સ્થાપના 
પણુ ધીમે ધીમે થાય છે. વિનયની ગ્યાપના ટગ્વામા રિક્ષક્રાએ એ વસ્તુ 
ચાદ રાખવાની છે કે રિક્ષક વિનય સ્થાપિત કરત્રા માટે ચિન્તિત છે. આત્મ- 
વિશ્વાસ સાથે વર્ગમાં જવાથી વિનય સ્થાપનાનો પ્રશ્ન ઊદતો જ નથી. ટ્રેઇનીંગ 
કોલેજના વિધ્ાર્યી-અધ્યાપક્રો વર્ગમાં અવિતયની ફૃમ્યાદ ફરતા જ રહે છે. 
કારશુ કે તેએ પહેલેથી જ માતી લે છે કે બાળકો તેમતે છાત્રાધ્યાપક 
સમજે વર્ગમાં તોફાન કરવાના જ છે. એટલે યોગ્ય અવસરે ધમકાવવાની, 
દંડ આપવાતી પઠ્ટતિમાં પણુ તે ગભરાઈ જાય છે. આ જ એક કારણુ છે કે 
તે વર્ગના અવિનયથી હમેશા દુ"ખી રહે છે. આત્મવિક્ાસ આ માટે એક 
મોઢા આધાર છે. છાત્રાષ્યાપકો વર્ગમાં પોતાના અધિકારોને સિક્ષકથી એખા 
ન સમજે અતે આવશ્યકતા હોય ત્યારે બાળકોને દડ ગઆપવામાં એવી રીતે 


પ૮ શિક્ષણશાસ્નના સિદ્ધાંતો 


જ ન ગભરાય નેવી રીતે પિતા પુત્રતે દડ કરવામાં પોતાના ઉત્તરદાથિત્તને 
સમજે છે. 


આત્મવિશ્રાસતા અનુભવ ભાટે શિક્ષકે પોતાનો પાઠ સારી રીતે તેયાર 
કરી જવો જેઈએ. પાદ સારી રીતે તૈયાર કરવાથી તે બાળકોના વિશ્વાસનું 
પાત્ર બની ન્નય છે નને બાળકના કેઈપિણુ પ્રશ્નના ઉત્તર શિક્ષકતે ન આવડતો 
હોય તો રિક્ષક ચોખ્ખા શખ્દોમાં પોતાની અસમર્થતા પ્રકટ કરી રાટ્ટે છે. 
અતે બાળકોને બીજે દ્વિમે શીખવવાનું પણુ કહી શકે છે. કારણ કે ખેષી 
વસ્તુ શીખવવા કરતાં આ વસ્તુ સારી છે. જે રિદ્વોા અભિમાનને વશ 
થઈને જષ્ૂતા છતાં પ્ણુ બાળકોતે ખોદી વાતો શીખવે છે તેઓ અક્ષમ્ય 
અપરાધ કરે છે, આવા શિક્ષકોની જેટલી વધારે નિંદા થાય તેટવી જ એઇછી. એટલે 
%ે સારી ખોટી વગ્તુ શીખવવાથી શિક્ષકતુ વગમાં પણુ સન્માન રહેનુ નથી. 


વગમાં વિનય સ્થાપિત કરવા માટે ન્ત્રી છે કે શિક્ષક જે કઈ આદેશ 
આપે તે આદેશ સ્પષ્ટ અતે ગભીર શખ્દોમાં હોવો નનેઈએ. કેટલાય રિક્ષા 
એવી રીતે આદેશ આપે છે કે જેમાં કોધની મુદ્દા દેખાય છે. આવા આદેરોતો 
ખાળક્ે ઉપર્‌ કીક પ્રભાવ પડતો નથી. તે શિક્ષકની કમનેરીતે એવી રીતે 
પકડી લે છે કે જેવી રીતે એક ખેડૂત બળદ વેચાતો લેતી વખતે તેના શુણ 
અને દાયોને ન્નણી લે છે. એક વમ્તુતે વ્ગ'માં વારંવાર કહેવા કરતાં સારુ છે 
કે શિક્ષક એવા ખાળકદ્ઠાને જુએ કે જેએ આદેરાતું પાલત કરતા નથી. આ 
વધારે મનોવૈજ્ઞાનિક છે. ન્તે વર્ગમાં વધારે અવાજ થાય, તો આપણે ખૂમો 
પાડીતે શાંત કરવાતી જરૂર નથી. આપણે એટલુ ધીમેથી ખોલવું કે વિદ્યાથીઓ 
પોતેજ અનુભવ કરે અને ઉત્સુક થાય કે શિક્ષક શું કહે છે. 

શિક્ષકે એ ધ્યાનમાં રાખવાનું છે કે કામ ન કરવાથી બાળકોમાં અવ્ય- 
વસ્યા થાય છે. પાઠચપુસ્તદ્ોમાં તેમતે સમજણ નથી પડતી એટલે તેઓ 
ત્માં ધ્યાન આપતા નથી તેથી જ તેએ વર્ગમાં ઝવડે છે અને વાતચીત 
કરવા પ્રેરાય છે. નને આપણે તેઓને કંઈને કઈ કામમાં જ રોકું તો અવિ- 
નયની ભાવના નથી. સિક્ષક માટે જરૂરી છે કે તે આવા પ્રત્યેક બાળક ઉપર 
ધાન આપે અને વ્યક્તિમત યોગ્યતા મુજ્બ કામ લે. જ કમજેર બાળક 
જાઈપિલુ ગ્રશ્નનો ઉત્તર આપવામાં અસફળ યાય તો. ખીન્ને જે સાચો ઉત્તર 
આપે તે દોહરાવા માટે કરેલું નનેઈએ. આવી રીતે દરેક વિવ્વાર્થથી કઈને 
»ઈ કામ લેવું નેઈએ. સારા વિદ્યાર્થીને પૂછ્યું અતે કમન્નેર વિધાર્થીને ન 
ચૂખ્વું તે મતોવૈત્તાનિક નથી, એનાથી વર્ગના વિનયમાં મોદી અવ્યવ્રરયા 
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ઉત્પન્ન થાય છે. પાદચવસ્તુમાં શિક્ષકે પોતે પણુ સુચિ રાખવી જેઈ એ. 
નહિ તો તે બાળકે માટે તે વિધિયતે સચિકર્‌ નહિ બનાવી શકે. ભણાવવામાં 
તેશે ધ્યાનમસ રહેવું ન્નેઈએ કે વર્ગનો સમય ડેવી રીતે પસાર થયો. 


વર્ષમાં બાળકોની ધશા પ્રકારતી દુધ્તાને અવિતયનુ રૂપ આધી શકાય 
છે. આનુ વર્મીકગ્ણુ આપળે નીચે ગ્રમાણે કરીએ છીએ. 


(૧) ખીન્તતે સિડાવવો, વાળ ખેચવા અથવા ચૂટવી ભરતી. 
(૨) કંઈને કંઈ શ્પટ કરવી 

(૩) ખીન્નથી વાતચીત ફરવી. 

(૪) ખીને બોલતો હોય ત્યારે વચ્ચે ખોલું. 

(૫) ખીન્નતી ભૂથ ઉપર્‌ હસવું. 

(૬) કાનમાં ચૂપચાપ કઈ કહેડું. 


આ અપરાધેોથી વર્ષમાં કયારેક ૬યારૅેક અવિતય આવી નય છે 
આનાથી અવ્યવગ્યા ઉત્પન્ન થતી નથી કારણ કે આ દરેક વ્યક્તિગત હોય 
છે, બાળક ન્નણી ન્નેઈ ને વર્ગ'માં અવિનય ઉત્પન્ન કરતો નથી એટલે આવી 
વ્યવસ્થાનું મોટે ભાગે ઉત્તગ્દાયિત્વ શિક્ષકનું હોય છે. કાર્ણુ કે એની ભણા- 
વવાતી પઠ્દતિ અમતોવૈમાનિક હોય છે. એટલે બાળક્રાતુ મત વગમાં 
અમ્તત્યરત થઈ *નય છે. ખીન્ત પ્રકારના અપરાધો ખાળકેદ્દારા જણી 
નનેઈને વર્ગમાં ખતે છે અતે આનાથી તેમના વ્યક્તિત્વ ઉપર ખોડી 
છાપ પડે છે. 


જાણી જેઇને દદતા કરવી 


(૧) કાગળ અથવા ચાટતો ભૂકા બીન્ત ઉપર રેંકતો 
(૨) અઆતનાનુ ઉસ્લધન ફરવું 

(૩) રઆશેસ્તતા જેવી વાત્‌ કહેવી. 

(૪) છડતાલ પાડવી અથવા કામથેદર થવુ 
વ્યક્તિગત સમસ્યાઓ 

(૧) જૂડું બોલવું, ચોરી કરવી અને તુકશાન કરવુ. 
(૨) ક્નેધ ખતાવને!. 

(૩) આળસુ બાળક થવું. 

(૪) દુથરિત બાળક શ્વું 


4૦ રિક્ષણુરાગના સિદ્ધાંતો 


આ બધા અપરાધોધી ઉતપન્ન યયેલા અવિનમનું સમાધાત રામક 
સ્પષી હરી શકાય છે. કાર્લ કે આમાં વ્યક્તિત્તતી સમમ્યારાનો સામતે! 
કરવો પડતો નમી. પેદા અવિનય તાત્કાલિક કાર્તને લીવે યામ છે. અતે 
ચતુમ સિસક આનું તિરાકર્ગુ ધગ્ી જ સદળતાથી ડરી લે છે. પગ વ્યક્તિમત 
સમસ્યાઓનું સમાધાન બહુ કઘ્નિ છોય છે. એ પ્યાતમાં રાખતું કૈ આવી 
રમમ્યાએ સામૂતિદ રૂપ ધારણ ન કરી લે. દા. ત. ચોરી કરડી, જૂફ' બોવ્યું 
વમેરે બાળકનાં દુમસ્તિ ગણાય છે. આનું આપને અધ્યપત કરીને દોવો કૂર 
કરતા જેઈએ. આ પ્રયત્નમાં વર્ગના વાતાવરણની અદદ ન લેવી જેઈએ. 
કારણુઉ આવી ન્નતતો અવિનધ વ્યક્તિમત અવિનમય છે. વત્રનો અતિતમ નથી. 


શિક્ષકની મોગ્યતા તપા ખીછ આવસ્યક વાતો હોય તોપશુ વર્ષમાં 
કમારેક કયારેક વિનય સ્થાપનામાં મુશ્કેલી થાય છે, કારભ કે કેડ્લાય વિયયોમાં 
સચિતઞો વિકાસ પરિત્રમ કરવાથી કરી શકાય છે. ઘોડા લ્િસ અધ્યયન કર્યા 
પછી ખાળક કોધપિબુ વિવમમાં સ્ચિ બતાવે છે. આને છોડીતે કોઇપણ વિચિધ 
ઉદ્દેશ્યની પૂર્તિ મઢે વિષષ અમ્ચિકર હોય તોપણુ કેટલીય વ્યક્તિ અમવા 
બાળક પોતાનું ધ્યાન તે બાજુ દોરે છે. ન્યાં સચ અતે ઉદ્દેશ્યતો અભાવ 
હય છે ત્યાંજ અવિતમની સમસ્યા ઉત્પન્ન થાય છે. કારણ કે સ્વસ્થ બાળક 
ચૂપચાપ બેસી શકતો નથી. વર્ષમાં કેટલીય પરિસ્થિતિએ। બાળકનું ધ્યાન ખેંચ- 
વામાં વિધરૂપ હોય છે. દા. ત. વધારે ગરમી અયત્રા વધારે &'ડી, હવા અતે 
ગ્રકાશ ન આવવો, ખેસવાની અવ્યવસ્યા, ટાઈમટેમવમાં અમતેોવન્તાનિકતા, 
આધી વાતો વિનય મ્થાપવામાં વિધ્ત કરે છે. વધારે શરદી અમવા ગરમી 
હોવાથી બાળકોનું મત કામમાં ન લાગવું તે સ્વાભાવિક છે. કારણ કૅ રારીરને 
કજ્ટ પહેંચે. ત્યારે ધ્યાનને (મનતે) કેન્દ્રિત કરવું એ બહ સુસ્કેવ છે. રાળાના 
સમયપત્રકમાં જુદા જુદા વિષયોનું એવું સંમકન નતેઇ એ કે બાળકોનું મગજ જલદી 
કુટાળી ન જય. આકર્ષફ ચિત્ર વગેરે ટાંમવાથી બાળકોતું ધ્યાન ધણી વખત 
એમની બાજુ નતય છે એટલે તે પ્રસ્તુત વિષયમાં અરચિ ઉત્પન્ન કરે છે. 
આવી આવશ્યક અસુવિવાઓતે કારણે શિક્ષકને વર્ગમાં વિતય સ્થાપન કરવામાં 
મુશ્કેલી પડે છે. 
નિનયની સમસ્યાની અવહેલના કયારેય પણ ન કરવી ન્તેઈએ. સમય 
આવે ત્યારે યોગ્ય સાધનયું અવલખન કરવું ન્નેઈએ. ને આમાં આપણે 
વાર્‌ લમાડીએ કૈ અવહેલના કરીએ તો ભવિષ્યમાં હાનિકારક યરો. જે આપ્યા 
વર્ગમાં અવિતય ઉત્પન્ન યાય તો! તાત્કાલિક તે જ જગા ઉપર્‌ અવિનયતું 


' વિનયની સમસ્યા દરૂ 


સમાધાન ટેરવું જેઈએ. જે સમસ્યાનો ગેમંધ થોડાં બાળકોથી # હોય તો 
એનું નિરાકરણ વર્મળહાર પણ કરી શકાય છે. કેટવીય સાધારણ વાતો ઉપર 
શિક્ષક એવું વર્તન કરે છે કે ન્થી આખા વર્ગનો ઘોડો સમય બગડે, આ 
માટે કયારે કયારે શિક્ષકનું માયુ' હલાવવું અથવા આંખો બતાવની એ «૮ 
પર્યા્ત છે. કચારે કચારે એકાદ વિધ્ાાર્યોને કઈકે કહેવાની જરૂર પડે છે. કેટલીમ 
વખત આખા વર્ગતે ગ'ભીર શબ્દોમાં વિનયતી આવસ્યકતા માટે થાડાક રાબ્રા 
કહેવા આવશ્યક છે. રિક્ષકરે ધ્યાનમાં રાખવું ન્વેઈએ કે એતી આપૃતિયી 
કોધતો જરાપરુ આભાસ ન આવવો ન્નેઈએ. જને વિનય સ્થાપવામાં રિક્ષક 
શાન્તિથી કામ લેશે તો ખધીય અત્યવસ્થા પાણીના પરપોશની જેમ અદસ્ય 
થાય છે. સમય આવે ત્યારે વિનયસ્થાષન કર્યા પછી પણુ વિદ્યાર્થીઓ સાધે 

* અલમત્ર અવમ વાતચીત કરવી, વિનય હિતમાં સિસ્નક માટે આવશ્યક હોય છે 
જેતાથી ભવિષ્યમાં આવો અવિનય ખીજ વાર ઉત્પન્ન ન માય. 


વિતય સ્થાપવામાં કયા ઉપાયો લાભપ્રદ છે અતે કયા ઉપાયો! હાનિ- 
કારક છે એ સરળતાથી ન કહી રાકાય. કારશકે જે સાધન એક વખત 
ઉપયુકત સિદ થાય છે તે જ સાધન ખીછી વખતે હાનિકારક પણુ થાય છે 
તોપણુ કેટલાંય સાધનો એવાં છે કે જે લાભપ્રદ સિદ થઈ શકે છે. 


ઝેષ્લૉક સારાં સાધને 


(૧) વ્ણ'થી બહાર કાઢી મૂકવો. 

(૨) કોાઈપેણુ કામથી વર્ગ્ગમાથી બહાર મોકલતો. 

(૩) કેટવીય સુવિવાખા લઈ લેડી. 

(૪) વર્ગના બીશ્ન બાળકોથી અવમ કરવા. 

(૫) વર્ગમાજ બીજું કામ કરવા માટે કહેવું 

(૬) ખેસવાની જગા બદવાવી દેવી. 

(૭) દુદ્તા કચનાર બાળક્ને જુદા જુદા વહેચી દેવા. 

(૮) ખાળકને જુદો ખોલાવી વ્યક્તિમત રીતે સમન્તવવા. 
(૯) વિતયતા મહત્ત્તે સમન્ન:તુ 

કેટલાંક એછા ગ્યોદગમાં લેવામાં આવતાં સાધને 
(૧) આપા વર્ગ સામે લક્ન્ત્ત કરવા. 

(3) શારીરિક દડ કરવો. 

(3) બાળકને આચાર્ય પાસે મોકલતો. 


ડ્ર શિક્ષણશાગ્ઞના સિદ્ધાંતો 


(૪) વર્ગમાંથી થોડા ત્વિમ માટે દાટી મૂકવો 
(૫) થોડુ કષ્નિ કાર્ય ધેન્થી કરી લાવડા આપવું 
(૬) શાળા છોડયા બાદ વગમાં શેકી રાખવે 


અનિચ્છનીય માધતે 

(૧) થોડા વિધ્યાર્થાતા અપરાધ મા? આખા વગને દડ આપનો (શિક્ષા) 
(૨) ન રદગ્તી ટ્રમાયાચના માટે બાળકને બાધ્ય કરવુ 

(૩) ધમ૪ી આપડી 

(૪) કાર્ષ કરછાથી રાવે 

(૫) વ્યશ કરવો 

હાનિકારડ સાધતા . 

(૧) બાળડની મસ્તરી કરરી અથવા ધમકી આપડી. 

(૨) અપશ રા ટવા અપ્રા વકિતિગત રોષોતો મકત કરતો 

(૩) લત્જિતિ કરવા માટે અયોગ્ય વાતો કહેડી 


શિક્ષકતા વ્ય હાર અને મ્વસ્ાવ પર પિનષ્ર સ્યાપત્રાનો મોટો આધાર 
હોય છે ફેટ]ીય વખત જેગમાં આતે છે કે એક જ ત્કારતાં સાધતોની 
મદધી એક શ્ઞિક્ષત વિનય સ્થાપવામાં સફળ થાય છે વડારે સાર્‌ તો એજ 
કહેવાય છે કે રિક્ાક પોતે જ અતુભવથી સાર્ન નને ખોટા સાધનોનું નિરાપ્ગ્ણ 
કરી લે પણ દરેક વખત એ મભવિત નથી એટલે અહી 'ટવાક ઉપાયો 
બતાવીએ છીએ ડે જેના આધારે રિક્ષકને વિતમ સ્થાપિત કરનામાં સરળતા 
યઈ શક છે 
વિનય ૨થાપિત કરવાના થોડા ઉપાયો 
(૧) સમય ઉપર ખાળ ની પ્રશસા કરવી જે ગંભવ હોય તો શાળા 
અતે એના પ્રતિતિધિઓની ગ્રશસા કરવી 
(૨) ક્યારેક કથારેક બાળકોની સ્થિ ઉપર પણ વાત ડરવી પણ તેઓથી 
ઘનિષ્ઠ ્નંગ4 સ્થાપિત ન ડરવા 
(૭) જરર પડે ત્યાર બાળ. | થોગ4 ગક્તોથી મવ્દ આપરી એ ર્સકેત 
એવા જેઈ એ ક ગાળક ઉત્તરઘયિત્વતે સમજી શકે 
(૪) ખાળકને શાળાના ટાર્ટમાં યિ ઉત્પન્ન કરડી. ખીજ વર્ગોએ કરેના 
ફાય ઉપર્‌ પણુ જરૂરી વાત ડરડી 


વિનયની સમસ્યા દડ 
(૫) કયારેક કયાગ્ક બાળક મળે ત્યારે પ્રસન્નતાથી ખોલવું અતે એના 
પ્રણામતો હાસ્યપૂર્કક ઉત્તર આપવે!. 
(૬) બાળાક્દાથી ગપ્પાં ન મારતાં તેએની સાથે વાતચીતમાં મર્યાદાનું 
ઉલ્લંધન ન કરવું. 
(૭) આપણા વ્યવહાર અને વાતચીતમાં ઈમાતદારી બતાવવી. 


(૮) પોતાતી રાક્તિથી બહાર વચન આપીને જૂડું' ન ખોલું. અને 
બાળકોમાં વિકાસ ઉત્પન્ન કરવો કે શિક્ષકના શખ્દો ઇગેશાં 


વિશ્વસનીય હોય છે. ક 
(૯) શિક્ષકનાં પહેરેલાં કપડાં એવાં નનેઈએ કે બાળકમાં એનાથી અસ્ચિ 
ઉસન્ન ત યાય. 


(૧૦) ખીન્ન શિક્ષકાની બાળકો આગળ નિ'દા ન કરવી. 


(૧૧) મધાર્મભવ શાળાના કાર્યમાં મદદ આપડી જેતાથી બાળકમાં 
સિક્ષણુના કામ પ્રતો વિભ્ાસ થાય. 


(૧૨) ખબાળકા સાથે કોઈપણ એવો વ્યવહાર ન કરવા કે જેનાથી તેઓ 
સમજે કે આ અમૉતે લન્ત્ત્તિ કરવાના ઉપાય છે. ખાળકા સાથે 
અન્યાય ન કરવો અતે એમતે ખબર ન પડવા દવી કે તેએઓતી 
સાથે અન્યાય યાય છે. 

(૧૩) પોતાના ખધા વ્યવકારામાં ઈમાનદારી બતાવવી અતે ભૂત થાય 
તતા સહર્ષ ગ્વીકારી લેતી. 

(૧૪) બાળકોની બધી વાતો સાભળવી અતે પૂર્ણ અન્તેવણુ કરીને આતુરતાથી 
પોતાનો મત આપવો. 

(૧૫) બાળકોથી વાદવિવાદ ન કરવો. એમતી વાત સાંભળી લેવી અને 
સરળતાથી આપણી વાત પણુ કઢી દેવી. 

(૧૬) વર્ગતું કાર્ય એની રીતે આયોજ્ત કરવું કે જેથી સમય નકામો 
ન નાય. 

(૧૩) વર્ગના એરડાના પ્રમધ એવો કરવો જેઈ એ કે હવા, પ્રકાશ, મરમી 
અને ઠડીધી બાળક્રાના ધ્યાનમાં વિક્ષેપ ન પડે. 

(૧૮) વાતવાતમાં ક્રોધિત થઈ જવું દીક નથી. નને કોઈપેણુ વાતથી વર્ગ્મા 
કાર્ય કસ્ત્રામાં વિક્ન પડે તો ઝને સંકેતથી ધ્બાવી દું નનેઈએ. અને 
મનોવૈજ્ઞાનિક રીતથી બાળકમાં સુચિ ઉત્પન્ન ડરતી 


ર્‌ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


(૪૩ વર્ગમાંથી થોડા દિવસ મણે કાઢી મૂકવો. 
(૫) થેધડુ' કક્તિ કાર્ય ધેરથી કરી લાવવા આપતું. 
($) શાળા છોડયા બાદ વર્ગમાં રોક રાખ્યનો. 


અનિચ્છનીય સાધનો 
(૧) થે વિદ્યાર્થીના અપરાધ માટે આખા વર્ગને દ'ડ આપને. ( શિજ્ઞા ) 
(૨) જ્મરદસ્તી ક્ષમાયાચના માટે બાળકતે બાધ્ય કરું. 
(૩) ધમછળ આપવી. 
(૪? કાર્ય કરળથી રેકવે. 
(૫) વ્યંગ કરવે. 
હાનિકારક સાધને 
(૧) માળકતી મમ્કરી ડરી અથવા ધમ#્ટી આપવી. 
(૨) અપ્રા કહના અથવા વ્યક્તિગત દોપોતો ગેડેત કરવો 
(૭) લન્્્તિ કરવા માટે અયોગ્ય વાતો કહેવી. 
શિક્ષકના વ્યવહાર સ્મને સ્વભાવ ઉપર વિનય સ્યાપવાનો મોટો આધાર 
હોય છે, કેટલીય વખત ન્નેવામાં આવે છે કે એકજ ગ્રકારતાં સ ધતોની 
મદલ્થી એક શિક્ષક વિનય સ્થાપવામાં સરળ થાય છે. વધારે સારુ' તો એ જ 
કહેવાય છે કે રિક્દાક પોતે જ અતુભવથી સારાં અતે ખોટાં સાધનોનું તિરાકરણુ 
કરી લે. પભુ દરેક વખત એ મંલશ્તિ નધી એટલે અહી કેટલાક ઉપાયે 
બતાવીએ છીએ કે જેના આધાર્‌ રિશ્ક્તે વિતમ સ્થાપિત કરવામાં સરળતા 
થઈ શકે છે. 
વિનય સ્થાપિત કરવાના થોડા ઉપાયો 
(૧) સમય ઉપર બાળકની ત્રશ'સા ઠરવી. જે ગંભવ હેય તો શાળા 
અને એના પ્રતિનિધિઓની પ્રશ'સા કરવી. 
(૨) કતારેક કયારેક બાળકોની રચિ ઉપર પણુ વાત કરવી, પણ તેઓથી 
ધનિષ્ડ ચંડ મ્થાપિત ન ફર્વે. 
(૩) જરર પડે ત્યારે બાળક યોગ્ય ગેકતોથી મદદ આપડી. એ મીત 
એવા જેડ બે કે બાળક ઉત્તરદામિત્તે સમજી શકે. 
(૪) ખાળકને જ્ઞાળાના કાર્યમાં મયિ ઉત્પન્ન કરવી. બીન વર્ગોએ ટરેવા 
કાર્ષ ઉપર પ જરૂરી વાત ઠરડી. 


પાઠના કેટલાક પ્રકાર ૬પ 


(૭) દડના નિર્ધારસમાં થએવી ક્ષતિ બાળશ્ની ઉમર અતે એના ભાવિ 
પ્રભાવા ઉપમ પૂર્ણ ધ્યાન આપવુ જેઈએ 


(૮) પિતય સ્માપવામાં દરેક સિત્રશ્તે પોતાનુ ઉત્તગ્નમિત સમજવુ આગ 
શ્ષ્ય છે ફક્ત એકના ઉદ્યોમથી વિનયસ્થાપન રાકય નથી 


(દ) બાળકાતે ઉપનેશ કરતા દાખનો વડારે સારો લાગે છે 
(૧૦) ગ્વતગ્રેર્સાથી ઉત્તત થયેનો વિતય સર્વકો# કહેવાય છે 


(૧૧) બધી શાળાઓર્માં વિનય ્મંમની નીતિનુ નિર્માશ નાના વર્મોમા 
ધર્‌ ધીરે હોય છે એટલે પ્રાગ્ભધી જ એના ઉપર પ્યાન આપવુ 
આવશ્યક છે આવી રીતે આપણે એક નની પરપગરતે જન્મ 
આપીખે દીએ 


(૧૨) બાળકમાં ઉત્તરાયિત્ત સહન મ્ર્વાની શમ્તિ ઉત્પ કરવી એ વિનય 
મ્થાપ।તુ ૨2લયું સાધન છે 


દ 


[૬] 
પાઠના કેટલાક પ્રકાર 


ચાડી સામાન્ય ખાખતે 


શિક્ષણના આચાર્નોએ રિક્ષણતી જુદી જુદી રીતો બતાવી છે પણ 
આપણે એ ન ભૂડતુ જઈએ કે આ બની રીતો એક સાષ્યના સાધનો છે 
સફળ શિક્ષક બનવા મા? આ સાધનોનું સા નમાવસ્યક ગણાય છે પરિ 
ગ્થિતિ અતુરુર રિદ્દમ્તે આ બધી રીતોનોા રાહારા લેવો પડે છે વિજ્ાન, 
ઈતિહાસ, ભૂગોળ ગણિત તથા ભાષા આ બધા વિષડોના અષ્યતતમા 
આપણે જુટી જુદી રીતોની આવક્ય તા હોય છે જે શિક્ષમ્મા શિકણ 
કળાનું પૂર્ણ સાન હોય તે સમછી શકે છે કે કચારે કઈ રીતતો સહારો 
લેવો આપશે બાળકોને એવુ શિક્ષણુ આપવાનુ છે કે એમનુ મન ન ગભ 
રાય વિય ભને *થ્તિ હોય આ પ્રશ ણમાં -ગાપણે ન્તેઈશુ કે આ રીતો 
કઈ ક્ઈ છે જેનાથી બાળક મા? પાઠચગમ્તુ ગાચક-:રસપ્રદ બનાવી રાકાય 


'ૃદૃ- પ શિદ્ાણશાગ્નના સિદ્ધાંતો 


આપણે પાછળ કેટલીય વખત કનું છે કે શિકૃણુમાં બાળકનું રથાત 
વધારે મહત્ત્વનું છે. એતે સાન આપવું એ ગોણ છે. મુખ્ય તો બાળક છે 
એટલે વિષય રેચક બતાવવા માટે સર્જઝ્ઃમ આપણું ખાળકતા સ્વભાવ 
ઉપર્‌ ધ્યાન આપવાનું છે. બાળકનો રવભાવ દર વખતે કઈક તે કંઈક કર- 
વાતો હોય છે. ન્યારે બાળક સ્વસ્થ હોય ત્યારે તે કયારે પણુ ચૂપ નથી 
બેસી શક્તું. શાન્ત બનીને કોઈપણ વાત સાંભળવાની એની રથિ બહુ જ 
એઇી હોય છે. એટલે પહેલી વાત એ પ્યાનમાં રાખવાની છે ? બાળકને 
ક્રિયાશીશ્ષ બનાવીએ, બધું આપણે કરેડું અતે કસ્વું એ વર્તમાન શિદ્દણ 
પ્દ્દતતિએ માટે સાનુકૂળ નધી. કેટલાય શિક્ષકો એવા હોય છે જે ત્રામો- 
* ફરેનની રેકર્ફ જેમ બોલતા જ જાય છે. એવા શિક્ષકાતે પોતાના પાષિડત્ય 
ગ્રદર્શનતો મોહ અધિક છાય છે. ખાળકાને શીખવાનું કામ, શિક્ષણ 
આપવાનું મુખ્ય પ્યેય બાળદાના ચારિત્યતો વિકાસ છે, બાળક ખધું કર- 
તાથી જ શીખે છે. કાર્ણુ કે એના સ્વભાવમાં દિયાશીલતા ભરેલી હોય છે. 
એટલે આપણું એને સાન એવી રીતે આપવાનું છે કે જે એના અનુભવતું 
અને દૈનિક કાર્ગનું અંગ ખતે. પુરતકિયા જ્ઞાનનું મહત્ત્વ એણું હોય છે. 
અતે આ ત્તાન વધાર ટકાઉ બનવુ નથી. કારણુ કે એનો દૈતિક છવનથી 
વધારે સંબધ હોતો નથી. 


૧૪ 


આપણે આપણા જૂતા અનુભવોને આધારે જ નવું તાત મેળવીએ છીએ. 
ને નવા જાતત સંબંધ જૂતા અતુભવ્ધી ન હોય તો તે સમજવાનું મુસ્કેલ 
બને છે. એટ્લે માનસશાસ્ત્રીએ ફહે છે કે નને બાળકને કોઈ નવી વાત 
શિખવાડીએ તો એતે તરત જ સમજુ નહિ પડે. અતે જે નું સાન એના 
જૂતા અતુભવનતું એક અંગ બનાવીએ તો એને માટે સ્ચિકર બની જરો. 
જાળક શાળામાં આવતાં પહેલેથી જ ઘું શીખે છે. બાળક ફકત સલેઃ નથી 
3 જેના ઉપર આપણે ગમે તે લખી શકીએ, બાળકો પોતાના નિચાર, છુદ્ધિ 
અતે તર્કશકિતથી પોતે જ નિર્ણય કરી લે છે કે ડયુ કામ કરવાનું છે અતે 
કયું કામ કરવાનું નથી. કેટલાય લોડો કહે છે કે બાળક અતુકરભૂથીલ હેય 
છે અતે વગર સમન્યે બીન્નતું અનકરણ કરે છે. પણ આવું વિચારું તદ્ન 
એડું છે. કારણકે બાળકમાં એક પ્રૌઢ વ્યક્તિની બધી માનસિક રાકિતિઓ 
વિવ્રમાન હોય છે. એમાં અંતર પ્રમાણનું હોય છે, નહિ કે ગ્રકારતું. નને નવા 
યાનના તંભંધ બાળકના જૂતા સાતથી સ્થાપિત ન કરાય તે તેતે નવું સાન 
આપવું વ્યર્થ જરી, બાળક પાતાની મૂળ મ્જૃત્તિઓના આધારથી કેટલાય 


પાઠના કેટલાક પ્રકાર દ્રઢ 


અનુભવે પ્રાપ્ત કરે છે એટલે નવા વિષયતે કોઈપિણુ રીતે બાળક્તી મૂળ 
ગ્રૃત્તિ અતે ઈચ્છાતું અંગ બનાવ્યું આવસ્યક છે. રિક્ષક બાળકની જતાસા, 
આત્મગૌરવ, અતે મૂળા પ્રવૃત્તિનો સહારો લઈ શકે છે; કારણકે બાળકના વિકા- 
સમાં મૂછી પ્રરૃત્તિએ વધારે મહત્ત્વપૂર્ણ છે. રારૂઆતથી જ તેમાં મૂળા ઝેકત્તિએઓ 
હોય છે. એકલે શિક્ષક એની મૂળ પ્રરૃત્તિઓઆની ઈચ્છાઓતી અવહેલના 
નથી કરી શકતે. 


ધૂણી વાર જવામાં આવે છે કે શિક્ષક કોઈપણ ઉરેશ્ય વગર બાળકને 
* શણાવતા જ જય છે. આથી ખબર પડે છે કે અધ્યાપન કાયમાં એમની 

રૃચિ નથી. અને આ માટેન તે ભણાવતા પડેલાં ક્રોઈવસ વિવમની તૈયારી 
નથી કરતા. જને પ્રસ્તુત વિષયતેો ભણાવવાનો ઉદેશ્ય પહેલેથી જ નિશ્ચિત 
કરવામાં આતે તો અધ્યાપન કાર્ય પરેલેથી રુચિકર બતી જે. કારસુ કે 
એમતે પણુ એમના પરિશ્રમતો ઉદ્દેશ્ય ધ્યાનમાં રહેશે અતે તે સ્વભાવથી એને 
શ્રાપ કરતા માટે આગળ વધશે. કેરલીયવાર તો એવું બતે છે કે બાળક સમ- 
જતા જ નથી ડે તે શુ ભણે છે. અતે પ્રસ્તુત ગ્ષિય્નુ સાન એમને કઈ 
આજુ લઈ જશે. આવી સ્થિતિમાં તે ભષ્વરામાં રસ લેતા નથી, ઝક્લે 
પાડતો ઉદ્દેશ્ય બતાવવો ઘણો જરરી છે. કેટલાય શિશ્રદ્ટો કડે છે કે કયારેક 
કથારેક વિષય એટલો જટ્લિ હોય છે કે એતો ઉદ્ેશ્ય બતાતો કક્તિ હોય 
છે. કક્તિ અવસ્ય હોય પરંતુ અગેભવ તો નથી જ. પણ પ્રગતુત વિષયતો 
મુખ્ય ઉર્ે્મ શોધી કાઢવાના પ્રયાસમાં સિક્ષકની પૂર્ણ તેષારી યઈ જય છે. 
આપણે જાણીએ કે આપત્તે શુ કરવા જઈએ છીએ તો આપણી તેમાં 
વધારે સને હોય છે, બાળક પણ્‌ પોતાની સામે એક તિશ્ચિત ઉર્રેશ્યની 
ઈચ્છા કરે છે. ઉર્‌સ્મનું સાન હોવાથી તે પોતાની શક્તિ અતુસાર તેતે 3.૫ 
કરવા બરાભર ધ્યાન આપમે. 

શિક્ષક સૌથી પ્રથમ પાક્યકમ સમજવાની ચેણી કરવી નનેઈએ. 
નિર્ધારિત પાઠચક્રમમાં તે કોઈપણ રીતે પસ્તિર્તન નથી કરી શક્તો. તોપણ 
એને પાઇ્યવમ્તુ સૈંમ્રડીત કરવાની થેડીનગી સ્વતત્રતા અવસ્ય હોય છે. 
આળકાના વિકાસ જેઈ તે કોઈપગ વ્વિયતો ઉરેશ્ય સારી રીતે નિર્ધારિત 
કરી શકે છે કે કચા વિાષતું અધ્યયત કેગવુ કરાવયું જેડએ. આ વાતે? 
સમજવા માટે નીચે તખેવી વાતો ન્તરાવી જરૂરી છે. 

(૧) બાળકોની ઉમર અને તેમતી રાક્તિઓ. 

(૨) બાળદાની સચિ અતે જરૂરિયાતો. 


4૮ શિક્ષણશાસ્તના સિદ્ધાંતો 


(૩) વર્ગની કઘ્નિઈઓ અને સમસ્યાઓ. 

(૪) અધ્યાપક માટે પ્રાપ્ત સડાયક સામપ્રી. 

(૫) પહેક્ષાં કેટલું ડામ થઈ ગયું છે. 

(૬) આગળ કેટયું કામ કરવાતું છે. 

(૭) બાળાએ જેટલુ ડામ કરી લીધુ છે. તેટલાધી એ ત સમજ 
લેણું નેઈએ 3 તે બધુજ એમતે સારી રીતે આવડે છે. આ માટે નવું કામ 
શરૂ મરતાં પહેલાં બાળકોના પૂર્વજ્ઞાનની પરીક્ષા કરવી જેઈએ- જેવી રીતે 
મજખૂત પાયા વગરનુ મકાન પડી જય છે. એની રીતે પાછળતે! પાઠ સારી 
રીતે શીખ્યા વગર આગળતેો પાડે ભણાવવામાં પૂર્ણ સફળતા મળતી નથી. 
ઉપર આપણે સિદ્ષણના સાધારણુ સિદ્ધાતેનો ઉઃલેખ ક્ષો છે પણ આપણે 
નેવું છે કે કોઈપણ પાડતું ચંચાલન શિક્ષકે કેવી રીતે ફરવું જઈ એ. પાટ્ગંચાલન 
કરતા પડેવાં આપણે ઉપર કહેલી વાતો ઉપર ધ્યાન આપવું જેઈ એ. 

સાધારણુ રીતે આપણે કહી રાકીએ છીએ કે પાઠ ત્રણ પ્રકારતા હોય 
છે. [૧] સાવ [૨] કૌયલ [૩] રસાનુજ્તિ દ. ત ઈતિઠાસતો પાડ 
સાન ચૈમની હોય છે ચિત્રકળા અથવા કોઈપણ વિદેશી ભાષા શીખવી એ 
કળા ર્સમધી પાડ છે, અતે કાવ્યમાં પાદ ર્સાતુભૂતિ મંગધી કરી શકાય છે. 
આ ત્રણે ત્રકારના પાઠ માટે જુદા જુદા પ્રકારની ગત અતે દક્ષતાની આવ- 
શ્યકતા હોય છે. હવે આપણે વિચાર કરીશુ કે આ ત્રણે પ્રકારના પાટે 
શ્માપણું ડેવી રીતે ભણાવવા ન્તેંઈ એ. 


જ્ઞાનને! વિકાસ 

શાડા વખત પહેલાં સાન આપવાની ધૂતમાં રિક્ષક નેત ન દતે ઝે 
બાળક માટે સાનની શી ઉપયોગિતા છે અતે એ ગએ પણુ ન ન્તેતો હતો 
જુ બાળકની વપિંકાસગ્યિતિ આ તજ્તાન સમજવામાં યોગ્ય છે કે નહિ. 
આધુનિક રિક્ષાપ્રનાવી આ દોષો કૂર કરવાની ચેણા ઠરે છે. હવે તો 
આપણને અમજય છે ડે શીપ્યવવાથી ચૂપચાપ સાંભળવાનો કશે! જ અર્થ સથી. 
જેવી રીતે ધડામાં પાણી રેટીએ છીએ એવી ગતે બાળક્ના ભગ%/માં જ્તાન 
ન રેડી શકાય. કારણ કે બાળક દિયાશીત હેમ છે, ધડા જેવો જડ પદાર્થ 
નહિ. આજની નિક્ષાપ્ણાલીમાં તો શીખવવામાં બાળકની ક્યા ઉપર 
મુખ્ય ધ્યાન આપવામાં આવે છે. આજે તો જે કઈ અભ્યાર ડગવવામાં 
આવે છે એર્માં ધ્યાનમાં રાખવામાં આવે છેકે એતો ર્સમધ બાળકના 


પાઠના કેટલાક પ્રકાર દહ 


વતમાન અતે ભાવી જવનમાં સો થઈ શકે છે? આ નવા દષિકોણ્થી સપણ 
છે જે જ્ઞાનનું તાત્પર્ય વાર્સ્તાવેક અનુભવોથી છે. ત્તાનના વિકાસમાં ચોડા 
સાધારણું નિયમો હોય છે. 


(૧) ગાન શીખવાની ક્રિયા શીખવાવાળાની યોગ્યતાનુસાર હોવી ન્નેઈ એ. 

(૨) શીખવાની ક્રિયાના પ્રકાર પ્રાથમિક અતે માધ્યમિક શ્રેણીમાં સમાન 
હેય છે. મસ્તિષ્કના વિકાસ અતુસાર્‌ તેતી ગહનતા તથા માત્રામાં 
શાડે ભેદ આવી ન્નય છે. 

(૩) શીખવામાં સરળ અથવા સ્યૂળધી સકળ અતે સ્મ બાજુ 
જવું જેઈ એ. 

(૪) તાનતો વિકાસ કંમરઃ હોય છે એટલે એક અવસ્થાતો વિકાસ 
ખીછધી ભિન્ન હોય છે. 

(૫) શીખવામાં અંશનો સંપૂર્ણ સાથે સંબંધ સ્થાપિત કરવો! જેઈ એ. 


ઉપર્‌ આપેલી વાતોતોા સ્વીકાર કરવાથી વર્તમાન શિક્ષણપ્રણાલીમાં 
પહેલાં કરતાં ઘણું જ અંતર આવી નય છે. આજ્યી એક શતાબ્દિ પહેલાં 
શિક્ષણની રીત જુદી જ હતી. ત્યારે સિદ્ધાંતાતો ઉથ્લેખ પહેલાં કરવામાં 
આવતે હતો. એના પછી પદન-પાદનની બધી ક્િયાઓ તે સિઠ્દાન્તતા 
સમર્થનમાં કેન્દ્રિત કરવામાં આવતી હતી. હવે આજે આ પ્રણાલીની માન્યતા 
નથી. પરતુ આજે પણ યેટ્લીક શાળાઓ એવી છે કે ત્યાં પરીક્ષાઓતો 
ભાર અથવા આવસ્યક સામમ્રીના અભાવથી આ જ પ્રણાલી ઉપયોગમાં આવે 
જી. મનેવૈસ્ાનિક આંદોલનથી જ્ઞાનના વિકાસમાં હવે બાળકના નિજ્છ 
અતુભવોતે જ ગ્રેધાનતા આપવામાં આવે છે. પણુ જે બાળકના નિજી 
અનુભવો ઉપર્‌ બધો ભાર મૂકીને સિક્ષ એના શીખેલા સાનતે ચંમ્રાહેત 
કરવાતો પ્રયત્ન ન કરે તો બાળક્તો માનસિક નિકાસ સારી રીતે સંમ્રાહિત 
ન થઈ શકે. અતે બાળક જુદી જુદી શીખેલી વાતોમાં કોઈપેણુ ્સમધ ન 
સમજ રકે. જુદા જુદા અનુભવો એતે માટે સચિકર હોય પણુ એ વધારે 
માનસિક વિકાસમાં મદદ ન આપે. એગણુ અમારો ઉટ્દેસ્ય છે કે ખાળકતો 
માર્નસિક નિકાસ એવી રીતે કરવો કે તે વાતાવર્ણુમાં ઉત્પન્ન થયેલી પરિ- 
સ્થિતિઓનેો ભુદ્દિમાનીથી સામનો કરી શકે અતે પોતાના જીવનને સારી રીતે 
ચવાવી શકે. એની પાસે જે વિચારો આવે તેતું સૌથ અને શક્તિ સમજી 
શંકરે. અતે સમય ઉપર એતો સદુપયોગ પશુ કરી શકે, 


૦ શિક્ષણશાગ્રના સિદ્ધાંતો. 


આપણે ઉપર શીખવામાં ખાળકના સ્વાનુભવનો ઉતલેખ કરી ચૂકયા 
છીએ. આતો અર્થ એ નથી કે શિક્કતું કાર્યે પડેવાં ફગ્તાં હળવું થઈ ચરયું 
છે. પુ હું ત માતું છું કે પડેવાં કરતાં તેતું ઉત્તર્વાયિત્ત હવે વધી ગયું 
છે. ખાળકો આગળ પાદચવગ્તુ એવી રીતે રજૂ કસ્‍્ત્રાની છે કે નથી 
ખાળક તેતે સરળતાથી શીખી શકે. એટલા માટે ઈતિહાસ, ભૂગોળ અતે 
વ્ત્તિન આદિ વિયયોનાં વિભિન્ન તતવો ખાળક આગળ એડી રીતે રજ કર- 
વાનાં છે ક જેમાં ગાનતો વિકાસ મતેોર્યત્તાનિક પદ્દતિથી હોય. એને માટે 
બાળકની જુદી જદી રચિએ, આવશ્યકતાઓ તયા શકિતિએનુ તાત આપવું 
જર્રતુ છે. જેતાથી બાળકોના વિકાસને એવી રીતે સુચા૩ ફૂપથ્રી મંચાતિત 
કરી ચક, જેવી રીતે માળી માગતા જીલ જુલ છેદડવાઓની આવસ્યડતાતુસાર 
દેખરેખ રાખી રાકે છે. આ દષિટથી શિક્ષકનું કાર્ય પહેલાથી બહુ જ વધારે 
થઈ ગધું છે. 


ગ્રોન હયુઝતું કહેવું છે ડે બાળકો આગળ નવું સાત ઉપશ્થિત કરવાના 
બે પ્રકાર્‌ છે. (૧) વ્યાખ્યાના આધાર ઉપર એતે સ્પષ્ટ ડરી દવું (૨ ) 
આધી વાતો કરડીતે નિષ્કર્ષ સાધવા માટે ખાળકાને ઉત્સાહિત કરવા, બાળકોના 
૯ ટિકાણુથી જ્તાન ખીન્ન લેકોાથી સીધુ જ પ્રાપ્ત કરી શકાય છે. અમવા 
પોતાના પન્થ્રિમથી એને રોધવું પડે છે. સિક્ષામાં આ બન્ને પ્રકારના અતુભવેતું 
ખહુ મહત્ત્ત હોય છે. અને જાનના વિકાગરમાં પરિસ્થિતિને અનુસરીને ગનેતી 
જરૂર પડે છે. વ્યકિતતું જવત એટલું ઓછુ હોય છે કે તે ખધી જ વાતો 
અન્વેષર્થી જ નથી શીખી શકતી. બીજાઓ દ્રારા સિદ્ધ થયેવી અથવા કહેલી 
વાતો તેતે માનવી જ પડશે. પરંતુ એ વાત ચોક્કસ છે કે જે વગ્તુતે પોતાની 
મેળે શેધાવવામાં આવે છે એતો પ્રભાવ સ્થામી થઈ ન્નય છે. 


હર્આર્ટના નિયમિત પગથિયાં “-સાન સંમધી પાડતી અંદર સુખ્યતઃ 
ગ્ભ્તાવના, વિય પ્રવેશ, આત્મીડરણ, સિદ્ધાતનિસ્પણુ અને પ્રયોમ નામની 
વિધિએનોા સહારો લેત્રામાં આવે છે. હરમાર્ટ અતુસાર આ પાચ 
નિર્યામેત પગથિર્યાં કહેવાય છે. સાહિત્ય અને ભાષાના પાદમા સિદ્ધાંત 
નિર્પણુની જ્ગાએ વિચારવિ*લેષણ રામી શષીએ છીએ. ઈ તિહાસ અથવા 
ભૂગોળના પાધ્માં વિચાર-વિશ્લેવણુ ન રાખીને સુનરાવર્તન અતે શ્યામપટ્સકેત 
રાખી રષીએ. ભણુવલી વાતો બાળકોની સમજભા આવી છે કે નહિ તેની 
પરીક્ષા કરવા માટે લગભગ બધા જ પાદેમા પહેલા સુનરાવર્તન ડામમાં લેવાય 
જી. હવે આપણે દરેક વિધિ ઉપર વિમ્તાર્થી વિવેચન કરીશું 


પાડતા કેમ્લાક પ્રકાર છર 


મસ્તાવના 


ઉપર્‌ બતાવી ચૂકયા છીએ કે અધ્યયનકાર્ય શરુ કરતા પહેલાં શિક્ષકે 

એ જાણો લેવું જેઈએ ડે બાળકમાં પૂર્વજ્ઞાન કેટયું છે. આ જ્તાન વગર 
શિક્ષક પાઠમાં ખાળકોતી રચિ જાગ્રત ડરવામાં સમર્થ નહિ થાય. ન્યાં સુધી 
બાળકમાં મ્ચિ ઉત્પન્ન તાહિ થાય ત્યાં સધી તે કઈપેણુ તહિ શીખી શકે, 
એટલે પાડની સફળતા શિક્ષક અતે શિક્ષાર્થી બતેના સહયોગ ઉપર અવ ગિત 
છે, આ ક્રિયાથી રિક્ષકતે ખબર્‌ પડી ન્ય છે ક વિદ્યાર્થીતે કેટલું જાન છે 
અતે તે શુ નધી ન્નણુતે. જેતા પરિચામે વિધાર્થીને આગળ નાણુવાની છસ્છા 
થાય છે. આતે આપણે પ્રમ્તાવના ટડીએ છીએ. આપણે ઉપર કહ્યું છે કે 
પાદ્ચવિવયતો છીવત સાથે દૈનિક ચંથધ સ્થાપિત કરવો જરુરી છે. આવી 
સ્થિતિમાં ક્િક્ષકે બાળકોના જૂતા અનુભવોધી સારી રીતેપરિયીત થવું જનેઈએ, 
આ વાત સાચી છે કે દરેક બાળકતું પૂર્જ જ્ઞાન જુદુ' હોય છે, પણુ શિક્ષકે 
અંદાજથી એવું અનુમાન કરી લેવું જનેઈએ કે દરેક બાળક કેટલુ ન્નણે છે. 
જ્યાં સુધી શિક્ષક આ નહિ સમજ લેં ત્યાં સુધી તે વસ્તુસ્થિતિ પકડવામાં 
સમર્થ નહિ થાય. તે જે કઈ કહેશે તે બાળકોની સમજમાં નહિ આવે કાર્ણુ 
3 આપણે નાણીએ છીએ કે કઈપણ વમ્તુ શીખતાં પહેલાં ખાળક એને 
સંગંધ પૂર્લઅતુલવધી ન્ેડવા માગે છે. ને થિક્ષક એના પૂર્જત્ઞાનથી પરિ 
ચિત નથી તે! બાળક આ ર્મંબધ ર્નોહે જેડી શકે. અતે તેની સમજમાં પણુ 
કઈ નહિ આવે. બાળકના પૂર્ઝજ્ઞાનનો પગ્ચિય કરવામાં વધારે સમય લગા- 
ડતો. મતોવૈજ્તાતિક નથી. ને પ્રસ્‍તુત પાડે જૂના વિષયનો એક ભાગ છે તો 
તો બે ત્રણુ પ્રશ્નો જ બાળકોમાં નવા પાઠ માટે ઉત્સુકતા પેદા કરવા માટે 
પર્યા્ છે. વપારે ગ્રજ્ઞો પૂછવાથી એતુ મન કંટાળી ન્ય છે, જે વિષય ભણુ- 
વાતો છે એના દરેક ભાગથી ગંગધ સ્થાપિત કરવાને સાર્‌ નથી. રિક્ષકે ઘણા 
મંશ્નેપથી જ બાળકોમાં પૂર્વત્ઞાનની ન્તગૃતિ ઉત્પન્ન કરવી જેનાથી તે પાઠ સમ- 
જવા જ્લટી તૈયાર બતે. જે શિક્ષક એતા વર્ષને જણે છે તો તે અ કામ 
ઘણી જ સગ્ળીતા અતે શીશ્રતાથી કરી શકે છે અતે નને વગ* એને માટે નવો 
રાય તો ખીત્ન અહ્યે!ગીએધી એની પૂર્ણ જ્ણકારી કરી લેડી ન્નેત એ. 
બાળકોની સ્થિતિમાં પોતાને નાખીને જ્લદીકી પાડ શર કરવો એ કુશળ 
શિક્ષક્તુ કામ છે. આ જાણુવું કે વિદ્યાર્થી કયાં છે અતે કયા લઈ જતા માટે 

એમને પ્રયત્ન કરવાને! છે. સાગ શિક્ષકનાં આ ન એ લક્ષણ છે. 
ગ્રભ્તુત પાદની તૈયારી કયારે કયારે ધર્યી લાંમી યઈ ન્નમ છે. આને 
માટે બહાર કૂઞ્યા જ્યું અથવા કેટલાય દિવિમો સુધી ભણાવવું આવસ્યક થઈ 


છ્ર્‌ સિક્ષણશાસના સિદ્ધાંતો 


શકે છે. નને તૈયારી માટે બહાર જવાતી જરૂર પડે તો સિક્ષકે વિશેષ સતક- 
તાથી ફામ લેવું જેઈ એ. કાઈ એતિહાસિક યા ભૌગોલિક થા ફ્રેકટરો વગેરે 
જેવાનું કામ નિશ્રિત હોય તે રિક્ષકે પહેલેથી જ એ ન્નભૂવું નનેઈ એ કૅ એ 
કઈ કઈ વાતો માટે બાળકોનું ધાન આકષ કરશે. સિક્ષકે એવો વિચાર 
ન રાખવો જેઈ એ કે તે પોતે બધું ન્તગુ છે અતે સમય ઉપર્‌ બધુ કંઠી 
દેશે. આ ખુદ્ધિમત્તા નથી. 


ગ્રસ્‍તાવનાથી આપણે બાળક્રાને બતાવવા માગીએ છીએ કે એમના પૂર્વ 
અતુભવના કમા જ્રાગની પાદમાં વધારે આવશ્યકતા છે. થોડી ઘણી ભૂલેવી 
વાતો પ્રમ્તાવનાથી યાદ કરાવી શકાય છે. કયારે કચારે એમનો પરમ્પર સંગધ 
પણુ વધારે સ્પટટ થઈ નય છે. નને શિક્ષક એમતે મતોવૈત્ઞાનિક રીતે નનમત 
કરી શકે તો નવો પાઠ શીખવાની આવશ્યકતા પણુ એની સમજમાં આવી 
જરે. આ સમજ લેવાથી નવો પાઠ શીખવા માટે તે ઉત્સુક બનશે. આવી 
રીતે શિક્ષકતે નિશ્ચિત થઈ જરે કે પરિશ્રમતુ વધારે ફળ મળશે. 


ઉદ્દર્યકથન 


પ્રસસ્‍તાવતા પૂરી થયા પછી ઉદ્દેસ્યવું કથન જરૂરી છે. ચિક્ષકે ન્નણૂવું 
જેઈ એકે પાઠના મુખ્ય ઉર્શ્ય કયો! છે. તે ખાળકાને કઈ નવી વાત શીખ- 
વવા માગે છે, એનાથી એનો પૂર્ણપરિયય હોવો જેઈ એ. કેટવાય શિક્ષકોને 
તત આનું સાન રહેતુ જ નથી. એ તો એ જ જણે છે કે અડધુ, એક અથવા તો 
ખે પાનાં ભણાવવા એ જ એમતો ઉદ્દેસ્ય હોય છે, આતો અર્ધ એ છે કે 
પાઇની તૈયારી કરતા નથી. અતે અધ્યયન કાર્યમાં એમની સ્ચિ ષણુ નથી. 
શિક્ષકતી માકક રિક્ષાર્થોતે પણુ પાદનો ઉરેશ જાણવો આવશ્યક છે. આ 
જ્ઞાનથી તે પોતાના પરિશ્રમતે એક તિર્ધાસ્તિ ઉદ્દેશ્ય તરદ્‌ ડેન્દ્રિત કરે છે. 
ઉદ્દેશ્યક્થનમાં કોઈ કક્નિઈ ન હોવી ન્નેઈ એ. કારણ કે ઉદ્દેશ્ય તો પ્રસ્‍તાવ- 
નાથી નીકળી ન્નય છે. એટવે ઉદ્દેશ્યને “પટ્ટ શખ્દોમાં વ્યકત કરવો જરૂરી 
છે, કેટલાય પાઠે એવા હોય છે કે જેમાં ઉદ્દેશ સ્પ કરવો ટક્તિ હેય છે. 
કારમુકે એમાં બાળકોને પોતાની મેળે ધોડી વાતો ગોધત્રાની હોય છે. પણુ 
અડી તેએએ એ ન્શવું નનેઈએ કે તે કઈ વાત સોધવા ન્ય છે. ર્સાનુ- 
ભ્ૂતિતા પાઠમાં તેબાતે એ કહેવું મતોવૈત્તાતિક નથી કે તે કઈ કવિતા અથવા 
ચિત્રના અધ્યયનમાં આ વમ્તુ મેળવમે, આમ કહેૅગારથી એમતી રસાતુમૂતિ 
સ્વત'ત્ર નથી બનતી. સિક્ષકતી જેવી ભાવનાએ ઇશે તેત્રો જ તેએ વિચાર 


૭ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો. 


ચતુરતાથી કરી રાકાય તો પછી સિહ્ધાત-નિરૂપણુ અથવા પુતગવર્તન અવસર 
ઉપર વિશે4 ઢકડ્નાઈ નહિ પડે. આમ ન કરવાથી પુનરાંવર્તત વખતે શિક્ષક 
એ અનુભવશે કે મારો ખધો પરિલિમ વ્યર્થ ગયો. પણુ આ ₹રૂમજવાની ચેષ્ટામાં 
પાધતો કમ ટટવો ન જેઈએ. રાર થશે કે ટ્મનેરે અતે અસફળ ખાત્રોથી 
બીજ વિદયાર્યોઓ દ્દારા આવેલા ઉત્તરોતું પુતરનર્તત થઈ કે. 


સિડ્ધાંત-નિરૂપણ 


સિદ્દાંત-નિરૂપગૃતાં રૂપો કયા પ્રકારનાં હેમ છે, અને દરેક પાધ્માં તે 
હોય એ જરૂરી નથી. દા. તઃ-સાહિત્ય, ભાષા, ભૂગોળ વગેરેના પાઠમાં સિદ્રાંત 
તિરૂષણ ન ત્તા ગંભવિત હોય કે ન આવશ્યક. સિદ્ધાંત-નિદ્પણુધી આ બરાબર 
સમછ શકાય કે બાળકો પાઠથવમ્તુ સમજવામાં ફથાં સધી સમર્થ થયા છે. 
વ્યાકરણ, ગણિત અને વિતાન વગેરેના પાઠમાં સિડ્દાંત-નિરૂપણ મંભવિત હોય 
છે. એટલે આ પ્રકારતા પાદરમાં બાળદાની ખોરી ધારણ દૂર યાય છે. સાહિત્ય, 
ભૂગોળ અતે ઈતિહાસના પાશે અંતે શ્યામપઃનાં મંડેતથી અથવા સાધારણ 
વ્યાખ્યાથી વિવાર્થીઓના ખોટા વિચારોતે દૂર ડગ્વાતો પ્રયન કરી શકાય છે 
નેવી શીતે સિદ્ધાંત-નિરૂપશુ બાળકોની મછથી કરી શકાય છે, તેવી રીતે 
શ્યામ-પટતો સંકેત એ પણુ તેઓતું કાર્ય હોવું જ્નેઈ એ. 
ગ્રચોગ 

શિ્રણુમાં પ્રયોગનું મહત્ત્વ સ્પષ્ટ છે. નને શીખેવી વાતો પ્રયોગમાં ન 
લાડી શકાયતો તેખાતે શીખેવી ફહેવું એ પણુ ભૂતભરેલુ છે. પ્રયોગ કરવાથી 
નીકળેલો નિષ્કર્ષ ઠીક છે યા નહિ તે સિ& થાય છે. જ્ઞાનને સ્થાયી બતાવવા 
માટે આતો પ્રયોગ આવશ્યક છે. એટલે શીખેવી વાતો પ્રધોગમાં લાવવા માટે 
ખાળકાને પૂર્ણ સમય આપવેદ જેઈએ વ્યાકરણ, ગણિત અને વિતાનમાં 
ફરેકરા મિદ્ધાંત-નિરૂપણુતી પ્રપે!મ દાગ પરીક્ષા કરવાની આવશ્યકતા છે. આમ 
પરીક્ષાથી મગજમાં શીખેવી વાત સ્થાયી ખતી ન્ન છે ભાષામાં જે થોડા 
નવા શખ્રા શીખાય છે તે શખ્દોનો પ્રષોગ કરવાતો અવસર બાળકોને આપવો 
જેઈએ. શૂગોળમાં જે નની વાતો છે તે મતચિત્રમાં ભરવી જેઈ એ. ગ્રયો- 
ગથી બાળકોનુ સાન દઢ યથાથ છે, ચને આગળ શીખવા ભાટે તૈયાર થાય છે. 
ફીશલને વિકાસ 

સ્ઞાનના પાઠમાં બાળકતે કોઈપેણુ વિષયતા ર્મમધમા થોડુ થોડું' શીખવું 
પડે છે. કૈશવના પાદમાં શીખ્ષવવાતી સાથે સાથે એતે ઝઈકેનું કઈક કરું 


પાઠના ફેટલાક પ્રકાર ણ્પ 


પડે છે. દા. 'ત. હસ્તકળા સંબધી ખધું કાર્ય કૌશલતું છે. લખવું, ભણવું 
અતે નવી ભાવા શીખવી, એ કાર્ય પણુ દૌશલતું જ છે. દૌશલના પાકમાં 
ખાળકતે એક તિશ્િતસ્તર સુધી આવ્તું અપેક્ષિત હોય છે. દા. ત. એને 
જ્ોઈપેણુ શખ્દદ નિશ્િત પ્રકારથી જ ભણાવવો! પડરો. તે એક, ખે, ત્રણુ, ચારની 
જગ્યાગે એક, ત્રણ, પાંચ, સાત કરી નથી ગણી શકતો. આ દૃષિકાણથી 
બાળક આવા પ્રકારના પાદોમાં પોતાની મૌલ્તિકતા બતાવી શકતો નથી. પરતુ 
મિત્રકળા, લેખ વગેરે પાકમાં તે પોતાની મૌલિકતા અવશ્ય બતાવી શકે છે. 
પણુ આ કહી શકાતું તથી કે કયું બાળક કેટલી મૌલિકતા ખતાવી શકે છે. 
આમાં વ્યક્તિગત ભિન્નતા અતે વિશિણ્ુ કૉશલતી વાતો આવી નાય છે. 


મસ્તાવના 


પ્રસ્તાવનાનું મહત્ત આપણે આગળ ઉપર જેઈ ગયા છીએ. ફૌશલના 
પાઠમાં પણુ આતું સ્થાન એઃલું જ મહત્ત્વપૂર્ણ છે. કોઈપણ પાક ભણાવતાં 
પડેલાં શિક્ષકે એ નનેઈ લેવું નનેઈએ કે નવા અનુભવ શીખવા માટે ખાળકા 
તૈયાર છે કે નહિ. એઃલે પાઠ શરૂ કર્યા પડેલાં બાળકોને શારીરિક અતે 
ભાનસિક સ્થિતિમાં અનુકૂળ કરી લેત્રા આવશ્યક છે. એટલે બાળાને જે 
કઈપેણુ શીખવાડવામાં આવે તેનું ધારેલું ફળ મળી શકે. જયારે કાઈપેસ 
નવી વાત શીખવવાની હોય ત્યારે ખાળકોતે તે શીખતવ્રાતી જરર સારી 
બતાવવી જેઈએ. પૂર્જજ્ઞાનથધી પાડતો સગધ આવી રીતે સ્થાપિત 
કર્તા ન્નેઈએ. જેતે બાળક નવી વાત શીખવાની આવશ્યક્તા પયુ સમલ 
શકે, અથવા તેમના કાર્યમાં કોઈ કક્નિ સમસ્યા ઉપર્થિત કરવી જેઈ એ કે 
જેની પૂર્તિ માટે નવી વાત શીખવા તત્પર બતે. દધી વિધિઓના પ્રયોગમાં 
આ ધ્યાનમાં રાખવું જેઈ એ કે કોઈપણ વાત ખાળકે!ી રચિથી બડાર ન જયે. 


ઉદ્દેશ્ય-કથન 

મસ્તાવના પછી શિક્ષકે પાછતો ઉદ્દેશ્ય કડી દેવો જેઈએ. નેનાથી 
બાળે નતી શકે કે તેએએ કઈ બાજુ પ્રયતન કસ્તાતે છે. “આ જતતે 
મ્રતોવૈજ્ઞાનિક રીતે કહેવાથી અંત સુધી બાળકોની રાચે બની. રહેશે. 
વિષયપ્રવેશ 


વિતયપ્રવેરાનુ રૂપ દરેક પાલતુ જુદુ' જુદુ હોય છે. વિત્તાન, ગણિત, 
લેખ, સંમીત, હસ્તકળા વગેરે પાદના પ્રકારમાં વિકાસતી ભિન્નતા હોય છે. 


હટ શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો 


પરસ્પરતી આલોચના પરુ ત્રવસુધારતું સારું સાધન ગણાય છે. 
આ સાધતતો ઉપયોગ લેખ, વાથન, ઉચ્ચારણ, મીત વમેરેના પાઠમાં કરી 
શકાય છે. આનાથી બન્નેને લાભ થય છે. આલોક એ જાણી નય છે કે 
દૈશવના પ્રદર્શનમાં કઈ કઈ વાતો ઉપર ધ્યાન આપતું ન્નેઈએ. અને 
આલેચિત એ જાણું છે કે એણે ટયાં જૂલ કરી છે. આવી રીતે બનેને ઠીક 
ઠીક વસ્તુનું તાન થઈ «તય છે. પણુ આ રીતતો વધારે ત્રયોમર ઉચિત તથી. 
કારણુ કે આનાથી બાળકમાં આત્મડીનતાની ભાવતા ઉપરિયત થાય છે. 
અડે કેગવાય બાળકો ભયતે લીધે પોતાની સારી વાતો બતાડવામાં મંકાચ 
કર્‌ છે. એટલે શિશક જ સર્વશ્રે# આલોચક કડી શકાય છે. 


કોશવના પાદમાં શિક્ષકે ધ્યાન રાખવું નઈ એ કે ખાળક અભ્યાસ 
કરવામાં થાકી ત «તય. ટારણુ કૈ શીખ!॥ની ક્રિયા કેવળ અભ્યાસકાળ સુધી 
જ સીમિત નથી રેતી. કેટવાક લેકોની ધાગ્ણા છે કે શીખવાની કિયા 
ઞમાપ્ત થાય તોપણુ વ્યક્તિ શીખેવી વાતતે પોતાના મગ્તિષ્કમાં બેચાડવાતો 
પ્રયતન કરે છે. કેટ્વાય લોકો આ ધાગ્ણાના પિપક્ષમા છે. પણુ આ બે 
પાર્ણાઓના મતભેલ્થી અધ્યયન અને અભ્યાસક્રિયાના વિશેષ સબધ નથી. 
એ પશેનો આ “/ મત છે કે અભ્યાસક્રિયાબાદ વિશ્રામકાળ શીખવામાં ઘણે જ 
આવ્ય હોય છે. વિશ્રામ ભાદ પોતાના પાકને નિદ્યાર્યી વધારે સર્તિયી 


વ્યક્તિગત બેત્થી માણુષતે શીખવા માટે કોઈપણ સામાન્ય તિયમ નથી 
બનાવી શકાતા. આ દદિથી રિક્ષાને મતોવૈત્ાનિક બનાવવા માટે ગત શતા- 
ભ્દએોથી જેટલાય પ્રયત્ત કવામાં આવે છે તે બધાય નિષ્ફળ નનયમ છે. 
એટવે ઉપર કહેલી બધી વાતો ઉપર લષ્ીરના ફકીર બનવું એ હાનિકાગક છે. 
ખાળમના વ્યાક્તિમત બેદ અતુસાર નિર્ધારિત નિયમોમાં પરિતિર્તન અતે સુધારો 
કરવાની સ્વત'ત્રતા અને ક્ષમતા શિક્ષકમાં હોવી આવસ્યક છે. વ્યક્તિમત 
ત્રોગ્યતતા સુજળ બાળકને કામ આપવું નતેઈએ. કાગ્યુ કે આ વમ્તુ બહુ 
મહત્તપૂર્ણ, છે. એક વાત શીખનામાં કોઈપણુ બાળક ખીન્નથી વધારે સમય 
લે છે. તે! એને સહાનુમૂતિ બતાવવાની આવશ્યકતા છે. એની મસ્કરી કરવી 
અતે એતે હતોત્સાહી કરતો એ અમનેાવૈજ્તાનિક છે આનાથી વ્યક્તિગત 
ત્રિકાસ કુપિષ્ત યાય છે. અતે ખાળકર્માં આત્મદીનતાની ભાવના ન્ાત્રત 
થાય છે. કૈશવના પાઠમાં નીચે લખેવી વાતો ઉપર વધારે જ્યાન આપવું જનેઈ એ. 


“પાઠના કેટલાક પ્રકાર ઠક 


(૧) કાર્ય સારી રીતે શરૂ કરતું જરરી છે. જને શરૂઆત સારી નહિ 
હાય તો પા૭ળશ્રી ઘણી જ મુશ્કેલીઓ ઊભી થરો. પહેવાં ગતિ ઉપર્‌ ધ્યાન 
આપવાની આવશ્યકતા નથી, એના રૂપ ઉપર ધ્યાન આપતું જેઈ એ. કેઈ- 
પણુ વાત શિખવાડવા માટે ફેક્ત અભ્યાસ જ પૂરતો નથી, અભ્યાસની સાથૅ 
આપણે નેવું ન્નેઈએ કે એની વિધિ ઠીક છે કે નહિ. અન્યયા પરિથમતું 
ઉચિત ફૂળ નહિ મળે અતે સાથે સાથે કેટલીય ખરાબ આત્તો પડવાનો 
“ભય ઉત્પન્ન થશે. દા. ત. ટાધપિરાઈટીંગના પા“્માં નને શરૂઆત સારી રીતે 
ન થઈ તો ખોટી આદત પડી જશે. અતે આંગળિયોને સારા માગે? વાળની 
મુશ્કેલ બનશે 


(૨) શિખવાડવાવાળાની મતોરૃત્તિતા શીખવા ઉપર ધણો પ્રભાવ પડે 
જુ. પાઠમાં ્સચિ હોય ત્યારે વિદ્યાર્થી લગાતાર આ ચેદ્ટા કરે છે કે દ્િમે દિવમે 
એની ઉન્નતિ વી રીતે થાય. કેટલાય શિક્ષકોની ધારણા છે કે રચિના અભાવમાં 
પણુ કોઈ વમ્તુ સાદી રીતે શીખી શકાય છે. કેટલાક લોકો કહે છે કે સૂચિ 
ગ્ધાન છે, અને અભ્યાસ ગૌણુ છે. એટલે કોઈપેણુ એક વગ્તુ ઉપર ધ્યાન 
આપવું અમતેધૈજ્ઞાનિક છે, કોઈપસું વમ્તુ શીખવા માટે રચિ અતે અભ્યાસ 
“એતી આવસ્યકતા હોય છે. સચિના અભાવમાં અભ્યાસના ફેળમ્વરુપ સફળતાની 
ભાવતા આપીને શિક્ષક બાળકમાં સ્ચિ ઉત્પન્ન કરી શકે છે. 


(૩) કોઈપણુ કૌશવ શીખવામાં અનાવશ્યક છેડીતે પ્રધાન ગતિએ ઉપર્‌ 
જયાન આપવુ આવશ્યક છે. હવે અહીં એન પ્રશ્ન ઊડે કે કે કોઈપેણુ કૌશવ 
શીખવામાં અનાવસ્યક ભૂલો છોડવા ઉપર નિશે ધ્યાન આપ્યું ન્નેઈએ, અથવા 
ગ્રધાનગતિએ ઉપર ધ્યાન કેન્દ્રિત કરવા ઉપ. વાગ્તવમાં પ્રનાનગતિઓ ઉપ્ર 
વિશેષ જ્ઞાન આપવુ ડીક છે આમ ડરવાથી અનાવસ્યક ગતિએ આપ મેળે જ 
છૂદી જર. સાઈકલની સવારી કરતાર યાભવાથી ન અથડાય એની ઘણી જ 
શ્રેણા કરે છે, તોપણુ તે પ્રાય અથડાઈ ન્ય છે આથી વિપરીત જે ઠીક 
રમ્તા ઉપર્‌ ચાવવાતુ “્યાન કેન્દ્રિત કરે તો તે સફળ થઈ ન્ય છે ભૂલ 
ન થાય. આવું વિચારવાને ડિરુ&્ મકેતતુ ફળ હોય છે. અતે જે કરવાની 
“્ચ્છા ન હોય તે થઈ જય છે આ એક મતેવૈત્તાનિક સત્ય છે. એટવે શુ 
ન કરવું જઈએ એ ન બતાવતા શુ કહુ જેઈએ એ જ બાળકને બતા- 
વ્લું નનેઈએ આનાથી બહુ લાભ થશે. ને બાળકમાં ખોડી આદત પડી ગઈ 
રેય તો જ કહેવું જઈએ કે એને સુ કરવાનુ નથી. કારણ કે ખોટી આદત 
છ્ઞોડાવવા માટે કહેવુ આવશ્યક છે. 


ષ્ટ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


સૌથી પહેલાં બાળક્તે આવશ્યક ક્રિયા બતાવવાની હોય છે. તે વખત તેખાને 
પ્યાતપૂર્વક નેવાતી અથવા સાંલળવાની આવસ્યકતા હોય છે. પછી ન્નેમેલી 
અને સાંભળેલી વસ્તુતે આદેશાનુસાર પોતે કરવી પડે છે. આવી રીતે રિક્ષકતું 
કામ્‌ ફક્ત આવશ્યક સાધનોનું આયોજન કરવાનું અતે સૂથ્મ પથપ્રદર્શન 
કરવાનું હોય છે. પછી ખાઝીતી બધી ક્યાઓ થાળકતે જ કરવાની હોય છે. 
કારણ કે વર્ગમાં ખધા બાળકોની યોગ્યતા સમાન હોતી નથી. આવી સ્થિતિમાં 
શિક્ષકનું કાર્ય કઈકે કક્નિ હોય છે. તેણે પોતાના વર્ગનું સંગત એવી રીતે 
ડરવું નેઈએ 3 જેથી કમજેર બાળકો માટે આવશ્યકતાતુસાર થોડુ” વધારે 
ધ્યાન આપી શકે, જે ખાળદાને વધુ મદદની અપેક્ષા હોતી નથી તેઓને તે 
વિષય સંબંધી બીન કાર્યમાં લમાડવા જેઈએ. આવી રીતે થોડા ખાળકોને 
જુદા કરીને કમનેર બાળકો! ઉપર વિશેષ જ્યાન ચ્યાપી શકાય છે, અથવા તો 
હોશિયાર બાળકોને તે વખતે રમવા માટે મોકલવા જેઈ એ. કારણ કે તેએ! 
ભશષુતરામાં નબળાં બાળકો કરતાં હૉ[સિયાર હોય છે, પરતુ શારીરિક મંપત્તિમાં 
તેમા! સામાન્યતઃ નખળાં હોય છે. 


અભ્યાસ 


જયારે કાર્ય કરવાની પ્રણાલી ખાળક્રાની સમજમાં આવી જાય ત્યારે 
તેએને અભ્યાસ આપવો જરૂરી છે. તે વખતે રિક્ષકે એ ન્નેવું નેઈએ કે 
બાળક ઠીક અભ્યાસ કરે છે કે નહિ. દા. ત. જને લખત્રાતે અભ્યાસ ચાલતો 
હોય ત્તા એ ન્નણૂવું જેઈ એ કે બાળકને કલમ પકડતાં આવડે છે કે નહિ. 
ચોપડી અતે આંખમાં ઉસિત અંતર્‌ છે કૅ નહિ. પાઠવાચનમાં ન્નેવું નનેઈએ 
% સબ્દોતા ઉચ્ચાર અને વિગમ આદિમાં બરાબર ધ્યાન અપાય છેકે નહિ. 
અભ્યાસર્માં વધારે સમય લગાડવો દીક નથી. બરાબર સમયવિભ્ાજન 
કરવામાં પણુ શિક્ષકે ધ્યાન આપવું ન્તેઈએ. સાધારણુ વાતોનો વધારે અભ્યાસ 
કરાવવો ઠીક નથી. અભ્યાસની વખતે સિક્ષકતું મુખ્ય કાર્ય તિરીક્રણુ કહ્યું 
અતે આવશ્યૃક્તાનુસાર ન્યાં ત્યાં હાત્રોની મદદ કરવાનું છે. 


કૌશલતા મામાં છાત્રાએ એ ન્તણવું જરૂરી છે કે તે કેટયી ઉત્નતિ 
કરી રલા છે. આ તનથી તેમતે આગળ વધવામાં બહ્‌ ગ્ેરણા મળે. આ 
સારે આવશ્યક છે કે તેઓની શક્તિ અનુસાર જ તેએધી કામ લઈ શકાય. 
જેનાથી તેએને પોતાના પરિથ્રમથી ધોડોઘસો સંતોષ મળે. ન આમ ન 
અને તત પાઠમાં તેબાને આર્નદ નહિ આવે, કોઈપણ વાત સમજ્યા વગર 


પાઠના કૈય્લાકે પ્રકાર છ્દ 
અભ્યાસ કરવો ડીક નથી કોઈપણ વાત વારવાર કહેવી તે પણુ ડીક નથી 

અભ્યાસના વખતે ને ખાળકની માનસિક અવસ્થા અતુરૂળ નથી તો 
તેએ ખધે પરિશ્રમ વ્યર્થ જરે માનસિક અવસ્યાને અનુડૂળ રાખા મારે 
વિદ્યાર્થી જે કઈ કરે તે ટત્તાની આવશ્યડતાને તેને અનુભવ થવો જેઈ એ 

પસ્થ્રિમતો ઉદ્દેશ્ય એની આગળ ગમે તે ગતરે નિશ્ચિત રહેવા જેઈએ 


ભૂલ-સુધાર્‌ 


ભાસ બાદ ભૂવ-સુધાન્નાની સમમ્યા આગળ આવે છે 3#વાય 


શિક્ષમ્રને પોતાતી શાળાતો સમથ વિદ્યાર્થીના લેખતકાર્યના યંશોધતમાં 
ચાલ્યો નય છે કેટગાય શિક્ષક આ કામતે ધણી ઇમાનઘરીયી કર્‌ છે 
પણ આટતનુ ધ્યાન આપવા ખ્તાય કંચારે ડચાઝે એ ન્નેવામા આવે છેડ 


એકજ ભૂલ છેડગએ વારવાર ટરે છે પશામગ્વરપ મતમાં એ સદહ 
થાય છે કે ભૂલો સુધાની ડ્યથ છે ડાન્ણ કે ભૂલો સુધારવાની રેવ તાળ 
ન પાડી શકાય અતે તત્કાળ તેમ્‌! સુધારો પણુ નૃ થાય ભૂલોમાં સુધાગ 
ન ણવા હતા પણુ આપપે ભૂલે સુધારવાનું કામ ન દોડી શકીએ ડકાન્ણુ ઝે 
આમાં મનોવૈજ્ઞાનિક ક્ષણની આવશ્યક્તા પડે છે આરી મનોવૈજ્ઞાનિક ક્ષ 
જરી આવે તો બાળ 


મોન્ટેમોરી આ મતોવૈરાનિક દણની પ્રતીક્ષા 2 


હ 
જે બાળ તી સમજમા કંઈપણ ન આવ તો આતો અથ 
કુ ક જ અથ એ થયે 
રિદ્ષકે મતેવૈસાનિટ શુ સમજવામાં સૂન રી જી અર્થાત્‌ તેતે જા 
રચિ, તાખ્માનિ માનસિ. તૈયારી અતે ્મ્તિતી ઊુષે દ 


પંક્ષા ડરી જુ એને 
પ્શ્િમતુ ધાગેતુ ફળ મ્યુ નથી.” આનાથી ગપ છુ એટલે એને 


વવારે દૂળ મેળડ3ા મારે શિક્ષૂ* મનેજ નિક શ્રસનુ હ પ નમ્નુ વધારેમાં 
જેઈએ શૂલ ૫ કય એટ્લે જ્યળથો એનુ ચ્ળોધન કક મ નખ્ણુ 
ડ્યુ જોગ લેખ અતે અનુાદતી મૂલ્‌ પ ક પિ ળકોને 
સુધારવા માટે અપાય તો એમા લાભ થનો મદેડાત્મડ છે દને વાડમાં પ્ઝી 
મૌિમ અડુભગનું એક અગ ગનાની લઈએ ત્તા સંશોધિત ત સવારને 
મોરિત ડમા તત્યદી આપી «તો, આનેપ ગ્યુ એ બા આળકના્‌ 
કિમતી હાની આધમ્ય છે, તક બવી ભૂલે, શ 

આ મંોપધનમા શૂવોનુ ગનોધન બાળકથી ત ક રાવન થૂ 


કસ 
અસફળ થાય ત્યારે રિક નૌ સદામતાની જ.» જ જ. જોઈએ આપ્‌ 
ને 


૮૦ શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો 


(૪) યથાર્મભ્રવ અભ્યાય આડી પરિસ્થિતિમાં જ કરાવવાની ચેટ કરવી 
જેઈ એ ડે જેમાં આગળ વધીને તેતા કૈર,લતો ઉપયોગ થાપ આ મિક્ાંતતી 
અવવેવના કગ્વાથી વધારે સમય અતે શક્તિનો અપવ્યય થાય છે, ધોળે ધે. 
ધણીવાર સુધી અભ્યામ કરાવવો એ અમતોવૈત્તાનિક છે. કાણુ ક આતાથી 
મતોવૈજ્ઞાનિક ર્મગધ્ન બતાવવામાં ધઝી વાર લાગે છે. અને કથારે કમાર આમાં 
થુડારે વાગ થડાધી ખાળકતી રચિ નણ યવાનો ભ્રય પણુ હોય છે, સંપૂર્ણ 
શતિંગ અભ્યાસ પણુ વધારે સમય સુધી ન કગવવો જેઈએ એકી સાથે જ 
લાયા શમય સુધી અભ્યાસ ડગવવા તેતા દરત: દ્વિસમાં કેટયીય વાર ધોડા 
સમથ સડી અભ્યાથ કગવશે કેફ છે 
ર્સાતુભૃતિતા પાઠ 

આપણે ઉપમ કડી આવ્યા છીએ કે રાનુભૂતિના પાદમાં સારિત્ય, 
કળા અધના 4ગીતતા અમુક જાગો સમજવામાં બાળને સમર્ષ બનાવી 
શઇઈએ છીએ પડેવાં મમીતત્ત અતે ફડિએ માટે જ્નમમુવાયના સાગ વિચારે 
ન હતા તેઓને લોકે! પુસ્વાર્યઠીન હહેતા હતા તેમના ગ્રત્ધૈ લોડાની વિચિત્ર 
ધારાએ હતી તેમોતે લેઈ ઇવન આથે સ્‍મવાના છવ4 સમજતા હતા પણુ 
હવે આવા મતોમાં એકદમ પ્તિતન થઈ ગયુ છે હવે તેઓના કાર્નના 
માનનીય ગુશઞોને લોકો સમજવાની ચેરા કરે છે માતવજવનના ઉથાનમાં 
તેમનો પણુ એક હાય ગણાય છે દવે સૌરદ-પ્રેમ બતાવવો એ પૌસ્પડીતતા- 
તુ “ક્ષણ નથી સમશ્નન એટવે આજના મિટગુશેત્રમાં પણુ આને મહત્તપૂર્જુ 
શ્થાન અપાય છે અને આ પિષષ વિચાન્ણીય થઈ ન્તય છે કે ખાળકોમાં 
સાહિત્ય, કળા અને ્મંમીત માટે કેની રીતે પ્રેમ ઉત્પન્ન કરી શકાય, કે જેધી 
જામળ ભાવનાએ પ્રત્યે તેખામાં અનુરાગ ઉત્પન્ન થાય મતે નિજ્તાન અનુસાર 
ખાછીકેતે રસાનુમૂતિ કરવાતે લાયક કેઈ પિશેન ઉપાય નથી તોપણ ધોડા 
એના ઉપાથોતો ઉ'વેખ આપણે ડરી ચૂક્યા છીએ આમાથી કેટલીય રસ્।- 
સુભૂતિઓતુનપનિગામ મારુ આવે છે, અતે કેટવીયનુ ઊવટુ આવે છે આ મારે 
રખનુભૂતિના પાઠમાં રિક્ષકનુ સ્થાન ધાડ જ મહત્તપૂણું ગહ્ાય છે એટલે 
વ્યક્તિતતતા આધારથી એર જ પિંધિ સફળ અતે અસ્ક્ળ બતી ન્નય છે 
એટવે ન્સાતુભૃતિનો પાડ બધા પાટેથી કિવણ હોય છે આતુ ગંચાવત અતુભવી 

અધ્યાપક જ કરી સકે છે ગ્રણિત અધવા ઈતિડડાસતા પાની માફક ર્ર 
ભણુવામા ન આવે આમાનુ આખુ કાર્ય એની રીતે સચાતિત ફરવાનું હોય 
છે ૩ નેની બાળકો રસનો અતુભવ પોતેજ કરે આ તો પોતાની પ્રેર્સાની 


પાડતા કેટલાક પ્રકાર ૮૬ 


વમ્તુ છે. આ પ્રેરણા ન્તત્રત કરવા માટે આપણે ખાળક્ઠામાં થોડી મંવેમાત્મક 
શક્તિતો! વિકાસ કરવો પડશે. 


ર્સાવુભૃતિમાં વાતાવરણને. પ્રભાવ 


ખાળકના વિકાસમાં વાતાવરણતો મેઈ હાથ હોય છે. વાતાવરણતે ધીધે 
જ ખાળકામાં બીનઓંની અપેક્ષા મંગીત, સાહિત્ય અતે કળા ગ્રત્યે વધારે 
પ્રેમ દેખાય છે. ઉચિત વાતાવરણ ઉપગ્થિત કરવામાં શિક્ષક ધણો જ સહયોગ 
આપી શકે છે. દક કામ સંદર રીતે કરવા માટે કહેવાથી પણુ બાળકામાં 
સૌન્લપ્રેમની ભાવના ન્નમ્રત થાય છે. આપણે ઉપર કડી આવ્યા છીએ કે 
શિક્ષકે ન ભૂવવું જેઈએ કે તે પણુ વાતાવરણુનુ એક અંગ હોય છે. તે પોતાની 
રહેસીકરસી અને ઉપાયથી બાળકોમાં એવી ટેવ પાડવામાં સમર્થ થઈ શકે 
છેકે જે તેખામાં સૌનન્દધપ્રેમ ઉત્પન્ન કરવામાં સહાયક બની રકે. રિક્ષકતું 
વર્તન જ એઘું હોવું નનેઈએ કે બાળક અન્નણુતામાં જ શિક્ષકની સારી ટેવો 
ગ્રહઝ કરી શકે. આમાં અપ્રત્યક્ષ નિદેષ્શ મોટો સહાયક બતે છે. કારણકે 
પ્રત્યક્ન નિંદેશ આપવામાં કથારે કયારે વિસુદ્દ ગંકતતું ફળ થઈ નજ્નય છે. અને 
બાળકની કિયા પચ્છિત દિશાથી પ્રતિકૂળ બની ન્તય છે. ખાળકોમાં કોઈપણ 
વસ્તુ માટે પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવો એ ઘણુ કક્તિ કાર્ય છે. આમાં બાળકોના 
સ્વભાવ અતે રચિનું પૂર્‌: સાન જરરી છે. શિક્ષકે ન્નણૂવું જ્નેઈએ કે અવાજ 
કરવો એ બાળકતેો સ્વભાવ છે. અતે ગ્મતના મેદાનમાં, અથવા વર્ગ'માં ન્‍્યારે 
પણુ શમમ આવશે ત્યારે તેઆ અવાજ કરવાના જ છે. આનાથી રિક્ષકે 
ચાડાવું ન જેઈએ. થોડી ચેતતા આવવાથી જ બાળક ગુંદર વમ્તુતે માટે 
પોતાની સુ્મારૃતિ અથવા ગખ્રોથી ન્ટ તેને માટે ભાવ પ્ર્દા્શેત કરે છે. આનાથી 
એ મ્પદ્ટ છે કે બાળકમાં સોરદપ્રેમતુ ખીજ પહેલેથી જ હોય છે. ઉચિત 
વાતાવરણના આવેજનથી આ ખીજ ઉત્પન્ન કરવાના અને વધારવાના પ્રયત્ન 
કરવા ન્નેઈએ. પણુ કોઈપણુ વિચાગ બાળદ્દો ઉપર જબરજસ્તી ન લાદ્વો 
લઈએ. આવા વિચાકોતો બાળકો ઉપર કપિ મભાવ નહિ પરે. પોતાના 
વિચાર બતાવતી વખતે શિક્રક્ે એ કડી દેવું જેઈએ કે આ મારા પોતાના 
વિચાગ છે, અતે બાળદ્રાતે આપણે કડી દ્લું જેઈએ કે વિચારોનું નિરાકરણુ 
કરીને જ સ્વીકારવા નનેઈએ. રિક્ષકે આ ધ્યાનમાં રાખડું જનેઈ એ. જે વાતોમાં 
એનો વિશ્રાસ નથી અથવા જે વાતો એ પોતે સારી રીતે તે સમછ શકયો 
રામ એ વાતોનો ઉ:લેખ બાળકો આગળ ન કરવો નેઈએ. નહિતર બાળ- 
જારમાં અરચિ ઉત્પ થઈ જરે, આવી રીતે ઉપર કહેલી વાતો ઉપર ધ્યાન 


૮૨ શિક્ષણશ્ાસ્ના સિદ્ધાંતો 


આપવાથી ગ્સાનુભૂતિમાં અનુકૂળ વાતાવગ્ણુ ઉત્પન્ત કરી શકાય છે, રરાનુ- 
ભૃતિતા પાદમાં ઠી સંચાલન આનદ અતે ખેવતી મુદ્રામાં હોય છે. એટવે 
આવા પાડેતે નિયમમાં બાંધી રાકાતા તથી. તોપણ ગ્ગ્તાવવા, ડિયપ્રવેણ, 
અભ્યાસ અને સુતગવર્તનતો ઉવ્લેખ આમાં કરી શકાય છે. આ બવા પમ- 
થિયાં ઉપ? આપણે હતે અવમ અતરગ વિચાર કરીશું. 


મસ્તાવતા 


જે પાધતી ગ્સાનુભૃતિ રિક્ષક બાળકોથી કમાવવા માગે છે એનું તેતે 
પૂર્ણ ગાન હોવું જેઈએ. કચારેક કયારેક વિષયગાન યાય એટલે પોતાતી 
વિરિણ શચિથી રિટ્ઢ: બાળકમાં ગ્સાનુભૂતિ ઉત્પન્ન નથી કરાવી શકતો. 
આવી પરિમ્થિતિમાં શિક્ષકે પાદવું ગંચાવન ન કસ્વું જેઈ એ. કાગ્ણુ કે તે 
બાળકરોતે સહાતુભૂતિના પથ ૫૦ લાવવાર્માં સમર્થ થઈ શકતો નથી. ગ્માતુ- 
ભૃતિતા પાઠના મંચાવત પૂર્વે” રિક્ષકે એને માટે ઉચિત વાતાવગ્ણુનું આયોજન 
ફરવું આવશ્યક છે, ખહાગ્ની વમ્તુએથી બાળકનું ધ્યાત આજુબાજુ ન નાય 
એતું પબ રિક્ષકે ધ્યાન રાખવાનું છે એટવે તેતે દર વખતે જુદીજુદી 
ગ્ચિઓના આધાર ઉપર બાળકોનુ ધાત પછે તમ આકર્ષિત કગ્વાનું છે. 
આ માટે આપણે ઉપ? ઝડી આવ્યા છીએ કે રિક્ષકતે,ચમ્તરાક્તિતો સહારો 
લેવો પડશે શિક્ષકને બાળકોની શક્તિ અતે કમન્ેરીઓનું જ્ઞાન હેવું ન્નેઈએ 
જેનાથી તે સમજ શકે ઝે બાળક કેવા ગ્રકાગ્તા પાથ્ની ગગાતુભતિ કરી ગકે 
છું આનાથી સ્પષ્ટ છે કે પાધ્તો ્મંમધ બાળકના પૂર્વસ્ઞાનથી એવી રીતે 
નેડ્વો છે કે તે એને માટે નવો લોય યથામંભવ છતનના અતુભનતથી 
ગમધિત વાતોનો ઉવ્લેખ પણુ સમયાનુસાર ટર્વા ન્નેઈએ. આમ કરવાથી 
ગ્રસ્તુત વિષષતે બાળક સારી રીતે સમજ શકે છે પાઠમાં આવેલા કષ્નિ 
શખ્દો અતે અવકાગરિતો અર્થ એક દિવ પહેવાંજ બતાડી ઇઈએ ત્તા 
મારુ છે કારણ કે શબ્દાર્થ અતે ર્સાનુભૂતિ સાથે સાથે થઈ શકતા નથી 
સ્‍્સાનુ્ભૂતિના પાડ્માં શખ્રાનો અર્થ ન ખતાની રાકાય એમાં રહેવા ભાવો 
તરફ ગૅકેત કરી શકાય છે શખ્દાર્ય બતાવવાની ધૂનમાં રસાતુજૃતિ ગૌણ 
થઈ ન્તય છે. જે પદ્મા ધણા કક્તિ રાખ્દો હોય એવાં પદ રસાનુભૂતિના 
પાઠમાં ન રાખવાં જેઈએ. જે પદોમાં સરળ રાબ્રો હોય તે જ 
પદોર્માં મતોવૈજ્ઞાનિક દષ્ટિએ ગ્સાનુભૃતિ થઈ શકે છે એટવે આ વિવેચનથી 
સ્પ થાય છે જ ગ્સાનુમતિના પાશ્માં આપણે ખે વાતો ઉપર પ્યાત આપવું 


પાડતા કેક્લાકે પ્રકાર ૮૩ 


જેઈએ (૧) ખાળકા રસાતુભૃતિ માટે તેયાગ હોવા ન્તેઈએ (૨ ) પાક્તુ 
સચાનન એની રીતે ડત્તુ કે બાળક તેતો આત” લઈ સકે 


રમાનુભૃતિના પાઠમાં પ્રસ્‍્તાવનાનું ગ્યાન બડુ અમત્ય્તુ છે ઉપર 
આપશે અનુકૂળ વાતાગનણુતો ઉધ્વેખ કરી ચૂકયા છીએ વાતાવરણુમાં 
વર્ષની મ્થિતિ અતે બાળકોની આદ્રાતુ પણુ તાત્પર્ય સમજ લેવુ જેઈએ. 
જે વર્ગ વશ ઠંડે અથવા મરમ હોય અથવા છોડરાઓ બહુ થેલા હેય, 
તો ગ્સાતુભૃતિતો પાઠ સરળ નહિ યામ જે વર્ગવું વાતાવરણુ ગંક્ેતાત્મક 
હેય તો ધગુ જ સારુ 4ડી શકાય આ માટે નાટયશાળા અને સીતેમાત્રહોમાં 
સુદર સુન ચિતા દોરે છે, અને લગ્કાવે છે ને પ્રાકૃતિક સૌન્દર્યથી સગ- 
ધિત પાઠ હેય તો એ પાટ ગમતી વાતાનરગું અર્થાત્‌ બામ, નદી અને 
મે।નતી પાગે ખાળાકાને લડ જઈતે તેઓને આવશ્યક આનદ અતે અનુ 
ભૃતિની પ્રેરના આપતી જેઈએ આવી પ્રેરણાથી તેઓનો માનસિદ્ વિકાસ 
જૃન્ઠ્તિ લઘ્ય તમ૬ જગે એમા જરાપણ મદેડ નથી એ ડીક છે કે આ 
વગ્તુ દરેક વખતે મભશ્તિ નથી વાન વગ્રેરેના સ્વાભાવિક વાતાવરણૂતો 
આભાસ આપતા માછ વર્ગમાં ફ્લો અતે ડાળીઓ વગેરેતી સુદર રીતે 
સ્વ કરતી તે પણ થોડી4સી સહાયતા આપે છે આવા જ થોડા ગિત” 
લાનીતે ઉપગ્થિત ફર એ અમતેવેત્તાનિક નથી પણુ એ ધ્યાનમાં રાખવુ 
જેઈએ કે ફલો, ડાળોમા અને ચિત્ોથી વર્ગનું વાતાવરણ એનું કૃત્રિમ ન 
અતી શષ ક બાળક પામા ધ્યાન ન આપતા ચિત્રોમાં ધ્યાન આપે 
ઉપર કહેતી રીતિ ખાળક્રા સમઝ શક કે આ ચિત્રો સયડી કઈકે વરછુ 
અનવાની છે આવી રીતે પાદ માટે તેએ ઉત્સુક થઈ જશે 


વાતાવન્ણુતે આવી રીતે ઉપડૃક્ત બનાવવામાં શિક્ષક પણુ પોતાની 
વાણીથી બાળકોમાં પાઠ મા અનુકૂળ મતોવૃત્તિ ઉત્પન્ન ડરી શકે છી. 
જાઈપેણુ જગાએ પાધ્માં આવેની અતર્કથાનો પણ મડેત કગ્વો જેઈએ 
જુઢવીક જગાએ પોતાના ન્મતુભવ ખતાવવા પણુ આવશ્યક હોયછે, અતે 
ઝેટનીડ «માએ પ્રશ્નોદ્દારા બાળકમાં પૂર્વસ્ઞાન જાગૃત ક તુ આવશ્યક ગણાય 
જુ આની રીતે જુરીજુદી રીતે ગિક્ષક રસાનુમૃતિતો પાશ તયાગ કરી શકે છે 


વિષયપ્રવેશ 


ગ્રમ્તાવના પકી વિષય-પ્રવેશની સમસ્યા આવે છે ડિિતરપ્રવેશની 
ચડ્દડતિ કગાત્મડ હોડી તેએ આ જગાએ શિક્ષકે લેખ અથવા ડવિના 


૮૪ શિક્ષણુશાસ્નના સિદ્ધાંતો 


ભ્રાવો સારી રીતે સમનનવવા ન્તેઈએ. આ માટે લાંભાં લાંભાં ભાષણો 
આપવાં ન્નેઈએ. ન્તે શિક્ષક લેખકની વાત સમછ શકે છે, અતે ગ્રકાયિત 
ભાવોને: પોતે ગતુભવ કરી શકે છે તો એને! બાળકો ઉપર પચ્હિત પ્રભાવ 
પશ્ચા વિતા રહેવાનો નથી. આ વાત વિગ્તૃત વ્યાખ્યા વખતે જ માનવાની 
નથી; પરતું આદર્જ પાદરા વખતે પણ માતવાતી છે. ને કવિતા ભાવોમાં 
સહાનુર્સૂતિ ખતાવીતે જે આરદ્શ પાડ આપીએ તો શિક્ષકો અધો વિજ્ય તો 
ત્યાંજ થઈ ન્નય છે. એક તો વાતાવરણુ ઊભુ' થઈ ન્નય છે અને બાળક્ટાના 
કાન ઊભા થઈ નાય છે. અને તેએતી રચિ પાઠના અંત સુધી બની રહેરે. 
આદર પાઠ પછી વિગ્તૃત વ્યાખ્યા આવે છે. આ પણુ વિપયપ્રૅવેરાનું એક 
અંગ છે. નને ઉપર કહેવી વાતો અતુસાર વર્ગનું વાતાવરણ અનુફૂળ ખતેલું 
છે તો પ્રસ્તુત વિષય ઉપર બાળઠદ્રા પોતાની સમ્મતિ આધી રકે. રિક્ષકની 
વાત ઉપર્‌ તેમા આલોચનાત્મક દદિથી વિચાર કરને. બાળાને પોતાના 
ભ્રાવ પ્રકટ કરવા માટે પર્યામ સમય આપવો એ રરાતુકતિના પાઠના એક પ્રાણ 
છે. નતે આમાં રિક્ષક બાળાને ઉત્સાહિત કરી શકે તો તેએ રસાનુભૂતિમ 
સકળ થઈ શકશે. નને બાળક ભાવપ્રકારનમાં ર્મંકાચ બતાવે તો આ માટે 
-તેએાને વિવશ કરત્રા અમતોવૈમાનિક થમે. સહાનુભૂતિ બતાવવાધી ખાળક 
ભવિષ્યમાં સરળતાથી ભાવપ્રકાશન કરી રે છે, લેખો અને ડવિઓનુ 
તુલનાત્મક અધ્યયન પણ્‌ સ્સાનુભૃતિમાં સહાયક બતે છે. કચારેક કયા?ક ખીછ 
ભાષાના લેખઠો અતે કેવિએના દાખલા આપવા પણ્‌ અપ્રાર્મગિક નહિ 
ગણાય. પાઠતું ગંચાલત એવી રીતે કરવું જેઈએ કે બાળક પોતાની સમ્મૃતિ 
પક્ષ અયળા વિપસમાં શિક્ષકના ભાવોથી ઝ્લાતિત થઈને ન આપે, તે 
પોતાના ભાવષ્રકાગશન અતે અનુભૃતિએના આધાર ઉપર કે. શિક્ષકની 
વાત કડી આપવ કરતા તો ઝે રારુ છે કે તે ચૂપ રડે અથવા તો એમ 
કહે કે મતે કઈ સમજણ પકતી નથી. કાગ્ણુ કે આનદ તો માનસિક અતુભૂતિનું 
કૂળ છે. તે રિક્થ્ની આનાનુ ફળ છે. બાળકની ઝુદ્રાનું અધ્યયન આવ્ક્યક 
છે. તેઓની મુદ્રાથી જે જણાતુ નથી તેને ગ્રકારિત ડરવા માટે પ્રલોની મદદ 
ક્ષેવી ભૃષ છે. કાગ્મ કે આનાથી પાકમાં બાળક્રાતી બધી સ્ચિતો લોપ થઈ 
નય છે અતે બાળદે ચાઇ ન્ય છે. કેટ્યાંય બાળકે! પોતાના ભાવ- 
પ્રકાશનમાં ધણો રાકાગ કરે છે. બાળક નથી બોલતો એટલે એનો અર્થ 
ખે નથી કે તે રઈ જાણતો નથી. રમાનુમૃતિ તો એક કોમળ છેડ 
જેવી દોય છે. જેતે માટે ઘણી સત્તા અને સહાનુભૃતિતી આવસ્યકતા 


હોય છે. 


પાઠતા કેટલાક પ્રકાર ૮પ 


નાનાં બાળકોની ગાથે વિમેે કરીતે સ વેગાત્મક ભાવનાઓનો સબધ 
રાખવો ડીક છે. પણ થોડાં મોટાં બાળકો સાથે બૌદ્િક વિતયની પણ ચર્ચા 
ઝરી શકાય છે. લેખર, કવિ અથવા સંગીતતતતી રૌલી અતે છદ ઉપર વિવે- 
ચના કરતી તેએ માટે અતુપયુક્ત નથી 


અભ્યાસ 


%ટવાય લોકોની ધારણા છે કે જે લોકે પોતે કવિતા કરે, લેખો લખે 
અતે ચિત્રો! દોરે તે ખીશ્તથી વધારે પદ્ય, ગદ્ય અતે ચિત્રતો રસામ્વાદ સરૂળ- 
તાથી કરી શકે છે આતે અર્થ એ નથી કે ખીન્ત ગ્યામ્વાદન કરવામાં 
અસફળ જ હોય છે. આડી પરિગ્થિતિમાં પણુ બાળક્રાને ગધ, પત્વ અને 
સિત્રની ગ્યના ફેરવા માટે ઉત્સાહિત કગ્વા એ પણુ સરુ છે. આમા થોડી 
સફળતા મળમે તતા બાળક કોઈપિણુ કળાતી રસાનુભૂતિ જલી કરી શકશે. 
નાનાં અથવા મોટાં બાળકોને એમતી શક્તિ અનુસાર આના માટે ઉત્સાહિત 
કરી શકાય છે. ખાળકના ગ્રયતોન કેટલાય ખોટા કેમ ન હોય, પણ 
શિક્ષણુર્દદિધી એ બહુ મહત્ત્પૂર્ણ ગણાય છે, અતે ર્સાતુભૂતિમાં સહાયક 
પ્ણ ગણાય છે 


પુતર્‌ાવત્સ્ત 


દરેક પાઠમાં આતી જરર હોય છે આનાથી શિક્ષક થોડુ' અતુમાન 
કરી શકે છે, કે તે પોતે સફળ થયે છે કે નહિ ખીજુ, આ પાઠના આવ- 
શ્યક અંગો ઉપર બાળકનુ ધ્યાન બીછ વખત આઢકવષિતિ થઈ જાય છે આવા 
શીતે સ્મરણુમાં પણુ થોડી ઘણી મદદ મળને છે રસાનૃભૂતિના પાઠમાં 
પુનરાવર્તનતા આજ ઉદ્દેશ છે અડી આપણે એવા પ્રદ્લો પણુ પૂછી 
શકીએ છીએ કે જેનાથી આપણુતે અનુભન થાય કે વિષય બાળક કયાં 
સુધી સમજે છે . 


[ 
શિક્ષણુસૂત્રો અને વિધિઓ 


જા શિક્ષણસૂત્રો 


ગિક્ષણુશાસ્તરમાં થોડાંક સન્રે વધારે , પ્રચલિત દેખાય છે. દા. ત. સરળથી 
મંકુળ ઉપર જવું, જ્ઞાનથી અજ્ઞાન તઃક્‌ જ્યું, વિત્રધી સામાન્ય તરફ, સ્થૂતધી 
ચૂટ્ષ્મ બાજુ, વિશ્લેવણુથી ગં“લેપણુની બાજુ, મંપૂર્ણાથી અંરાની બાજુ તયા 
શ્તોરવન્ાનિક હોય વૈજ્ઞાનિક નહિ. અંગ્રેજમાં “ દ્રોમ સિમ્પલ ડુ કેમલેક્ગ, ” 
“ફોમ તોન. ટુ અતતોન.” “ફોમ પર્ટીકયુલર ટુ જનરલ.” “ફોમ કે!ન્કીટ 
ડુ અબ્ઝ્ટ્રકેટ ” “કોમ એનલીસીસ ટુ સીનથેસીસ ” “ ફ્રોમ હોલ ડુ પાટ્ષ્સ. ” 
“સાઈ કો લોઝકવ તોટ લોઝકલ. ” આ સુત્રો તિક્ષણૂકાર્યમાં મછમાર હોય 
છે. નભૂતામાં અથવ્રા અન્તણતામાં આ સૂત્રોમાંવી કોઈપેણુ ચતા આધાર 
ઉપર્‌ શમય ત્રમય પર પોતાનુ કાર્જ કરે છે, એટવા માટે આનું આપરે 
વિસ્તારથી વિવેચન કરીશું 


(૧) સરળથી સ'કુળ તરફ 

પાછળનાં પૃળેમાં આપણે નઈ ગયા કે બાળકને કેઈપબી વાત શિખવા- 
ડવ્રાની પહેલાં આપનું એના પૂર્વ અનુભવનું સારી રીતે અતુમાન ટરતું છે. 
આ તિ્ડાતથી એ ર્સકેત મળે છે કે સિક્ઞા આપવામાં આપણે બાળકની સ્થિ 
ઉપર ધ્યાન આપનાનું છે. નને આપત્રુ એની મયિ અનુસાર પા'ઃનું મંમાલન 
કરીશું તો એતો! વિકાસકંમ અવિગ્તમતિથી ચાવતો રહેશે એટવા માટે આ 
આવશ્મક છે ક બાળક સાગે સૌધી પળેવાં જટિવવગ્તુ ઉ્થિત ન ઢથડી 
નેઈએ. બાળાને સદળતાર્ની ભાવના આપવી આવરમક છે. તેમતી ચાત્મ- 
ગોંરત અમવા આત્મપ્રદર્સનની મૂળા ગ્ઝત્તિઓ વિર્ય રપી «ત્સત હોય છે. 
તે પણુ ખીન્નઓને દેખાડવા માગે છે રે ફોઇ્પેછ વગ્તુ કરી શકડામાં અમે 
સમર્ય છીએ. ને આપતે આ સ્વાભાવિક દશ્છાની પૂર્ત ન કરી રઇએ તા 


શિક્ષણસૂગે અને વિધિઓ ૮છ 


તેઓતે ભારે ચોટ લાગશે, આની પૂર્તિ તેમની આગળ સરળ વસ્તુ ઉપસ્થિત 
કરવાથી જ થઈ શકે છે. નને એકાએક આપણે એમતે જટિલ પ્રશ્ન પૂછીશું 
તા તે હિમત હારી જશે. અતે કોઈપણુ કાર્યમાં તેમતું મન નહિ લાગે. 
એટલે ખાળકોતી આગળ પહેલાં સરળ વગ્તુ જ મૂડવી જેઈ એ. જેનાથી તેગામાં 
તોષ અતે સડળતાની ભાવતા આવે. પણું સરળ અને જટિલ વસ્તુતો તિર્ણુય 
કેવી રીતે કરી રકાય. જે એક માટે સરળ છે તે ખીશ્ત માટે કડિત પણુ થઈ 
શકે છે. નસે એક વખત કઠિન છે તે ખીછ વખત સરળ પણુ નતી શકાય 
છે, ળયપણૂમાં જે વાતો આપણુતે જટિલ દેખાતી હતી તે વાતો હતે સરળ દેખાય 
છે, કાઈપેણુ વ્યાકરણના શાસ્ી માટે વર્ણ સરલતમ '્વનિ હોય છે. અતે એના 
પછી શખ્દો અતે વાકયો આવે છે. પણુ બાળક માટે આ નિરર્થક *ડનિનું 
કેઈપિણુ પ્રયોજન તથી. તે આમાં સંચે નથી બતાવી શકતો. ટલે સરળ અને 
જટિલતા નિર્ણય કરતી વખતે આપણે બાળકના પૂર્જ અનુભવ અતે માનસિક 

સ્થિતિતું પૂર્ણુમાન માપ કરવું આવશ્યક છે. શિહ્કે એ ન ભૂડનું જનેઈ એ કે 

જે એતે સરળ દેખાય છે, તેન્ટ ખાળક્ટા માટે કથ્નિ હોય છે. બાળદ્દા માટે 

સરળ શું છે, એ તા આપણે બાળકને થોડા પ્રશ્નો પૂછીને શોધી શઈીએે છીએ. 

વિકાસ અવમ્થામાં પણુ આનું ઘોડું સાન હોય છે. કયારેક કચારેક તો પાદનો 

પ્રારંભ જન્લિ વિચારો અને શખ્દ્ોથી કરી શકાય છે. ને તે વિચારો અને 

શખ્દ્ત બાળકોની સમજમાં આવતા હોય. એટ્લે સરળથી મંકુળ ઉપર જવાતું 

તાત્પર્ય સરલતર તરફ્થી કલ્નિતર તરફે જવાનું છે. 


(૨) સ્ાનથી અસ્ાન તરફ 


બાળકતે જે યાદ છે તે એના સ્મરણમાં જલદી આવી જ્ય છે. તે એને 
ગમે છે કે નહિ તે એક ગંદેહજનક પ્રશ્વ છે. એ તો આપણે પણુ જાણીએ 
છીએે કરે સાંભળેલી વાત અથવા કથા બીજીવાર સાંભળવામાં આનદ આવતો 
નથી, જેવા આનદ નવી વાતમાં આવે છે. એટલે શિક્ષક કચારે ચારે પોતાને! 
વિષય નવા પાકથી શર કરી શકે છે, પણુ જે આ નવા વિષયોનો મસંમધ 
બાળકના પૂર્વ અવૃભવથી ન થાય તો પ્રસ્તાવના રોચક નહે બતે. થોડા 
ઘણો નવો વિવધ સમળન્તવીને શિક્ષકે બાળકના પૂર્વનાનથી નવે! પાઠ ર૩ કરવો 
«ઈએ. અન્તાત વિષયથી જ્તાતનો સગધ સ્થાપિત કરવો શિક્ષકની કુશળતા 
ગણાય છે. એટલે સિક્ષકતો બધો પર્ત્રિમ આ ઉદ્દેશ્યની પૂર્તિમાં જ કેન્િત 
રેવ ન્તેઈએ. જાત વિવયતે વારવાર કહેવો એ અગ્ચિકર અને વ્યર્થ છે, 
અતે અજ્ઞાત વિષયતે પૂર્વસ્ાનધી અલગ કરીને ઉપ્થિત કરવો તેતે વધારે 


7૮ ગિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાતો 


કક્નિ બનાવવો છે આ માટે જ જાત અતે 'ખસાતતો તરયવ ગ્યાપિત કરીને 
બાળકેતો માનસિટ વિષ્ય ઝગ્વો કોઇ ઝે 


(૩૩ વિરેષથી મામાન્ય તગ્ક 


આપણુ સામાન્ય ના। નડિરિણ નાતથી જ ઉત્પત થાય છે કાગ્ણકે 
સામાન્ય તો પિશિણ નાતો નિચોડ હોય છે એનને પિસિણ જાત સામાન્ય તાન 
વગમ આવત નથી આ મતમાં પરિણાત્મક પ્રણાવી દખાય છે કાગ્ણ કે ને 
બાળક આગળ સામાન્ય વસ્તુ મૃકરામાં આતે તો તે ખીશ્ાની વાતતો જ્વદી 
સ્વીથર *?ી લેશે અ પોતાની તર્કશક્તિતો ઉપયોથ કરવાતી આવશ્યક્તા 
નહિ ગડે આનુ (ળી એ થથે? વાત એની સમત્ણુમાં નહિ આવે ભણાવતી 
વખતે ભ એતી નમજ્માં એ વત આવી જમ પણ તે માતસિષ સગ'તું 
સ્થામી અમ નાડિ બતે. એટલે પિરિદ્ઠધી તામાન્ય તમ; આગળ વધવુ એ 
મૌવૈનાનિક છે ખાળ; માટે વિરિદ અતે સામાન્ય શુ છે એતો અતુભવ 
મરવા માટે સાળકતા માતસિન્ર વિકાસ અ પૂર્ઝજ્ઞાનથી પરિચિત થવુ પડર 


(૪) સ્થૂલથી સૂક્ષ્સ તરફ 


બાળક સ્મ સમ? શકે અતે એની થ#પના પણ આનાથી જ ભરેવી 

હોત એટને એતે શિક્ષયુ આપવામાં આવે છે જેતો જેટલો અધિ* માનસિક 
વિકાસ યમેતે તે*ડુ જ સશમ વિચારી અ સમ» શકશે પ્રાગભમાં બાળક 
%વળ સ્થૂલ સમજવામાં જ સમર્થ હેય છે રમકદુ, ખુરસી માતષિતા વગે 
શતો મધ એ જવદી થઈ નત છે કાસ્ગ કે તે એતે પમ્ડી શક છે અતે 
જેઈ શકે છે સૂભ્મ સમજવાની રાક્તિ એકાએક એઝ દિવસમાં નથી ગાવતી 
આ તિ સતો કમશ હેય છે નારે બાળક સૂત્મ અમ» રકે છે ત્યારે 
આપન ખૂગ પ્રસ ન થઈએ છીએ આપદો ઇચ્ીએ હીએ” ઈમાનતરી 
ન્યાચપ્રિતતા દરાળુવા સ યતા વમેરે સશ્મ ભાવે! બાળકો સમજ શકે આ 
સમજવા માટે આ વમ્તુતી પા ભાષાનો સહારો લેત્રો મોવેસાનિડ નથી 
મ્રણક બાળક પડેન॥ા સ્થૂલતે સમજી સકે ૭ દા ત બાળક પહેતા 
લા] વસ્તુતે જુએ છે લાનવમ્તુ જેઈ તે એના મનમાં લાન રગ એવા સમ 
ભાગ ગેધ થઈ નય છે લાત રગ સમજ લેવાતે! આધા? લાત 
રગ વાળી મ્ષૂલ વસ્તુ છે આપી જ રીતે સતતા, આ સહ્મ ભાવ 

સમજના મારે ગાઈપણુ ગશ્તિ તમક ખાળકનુ ધ્યાન આર્મષિત મ્સ્યુ નનેઈ એ 
એ તે ગતતા માટે નેમ ઉત્પન્ન ક્સ્વા રિક્રકતે કોઈપણ ગ્યૂલ વગ્તુ અથવા 


દિક્ષણસત્રો અને વિધિએ ત્ટ 


વ્યક્તિતો જ આધાર માનવે પડો સત્ય બોલનાર છોકરા હરિથિદ્ર અતે યુધિ- 
દિર્‌ જેવા મહાપુસ્વો અથવા કાઈપિણુ મ્યૂલ પ્રમાણોથી એને સત્યતા જેવા 
સૂદમ ભાવતું જાન તથ્રા એતે માટે પ્રેમ અતે સ્થાયી ભાવ બાળકમાં ઉત્પન્ન 
કરી શકાય છે. ગ્યૂલવી સૂદ્દમ તગ્ફ્‌ આગળ વધવુ બહુ મહત્ત્વપૂર્ણ છે. માણુઞ 
સૂક્મ તગ્ફ્‌ આગળ વધી શકે છે. એટલે પશુઓ દ્રતા ઊગી કક્ષાનો છે. 
વામ્તવિક જ્તાનતો અય સક્ષમ સાન પ્રાપ્ત કરવાતો છે. જેનામાં જેટલુ સૂદ્મ- 
સાન હોય છે, તે તેટલે જ ત્રેન ગણાય છે, એટલે જ ત્ક્ષકતો એ પ્રયત્ન 
હોવો નનેઈએ કે બાળક ચષ્મતા આધાર ઉપર કલ્પતા અને તર્ઝ કરી ગે, 
આપગે ઉપર મંડેત કરી આવ્યા છીએ આતો વિદ્ાસ કંમશ * પ્રયત્ન કરવાથી 
થશે આપણા બધાનો એ અતુભવ છે કે પહેલો સૂદ્દમ વાત કહેવાધી જ બાળ- 
કતી સમજમા કઈ નથી આવતુ પણુ ગ્થૂલના આધારથી એતે સમ"તનીએ 
તતો તે સક્ષ્મતે જવ્દી ગ્રહ કરી લે છે ભૃમિતિ અતે વિજ્ઞાનના પાઠમાં 
સ્મૂલથી સૂક્મ તરફ ચાવવાના ધણા જ દાખવાઓ છે જેમાં સ્થૂ લતી મદ 
નહિ લેવાય તે કામ તહિ બતે આ જ વમ્ત કોઈપશુ ખીન્ન પાથ્માં ગ્પણટ કરી 
શકાય છે. 
(૫૩) વિશ્લેષણથી સ'શ્લેષણ તરફે 
બાળરના પૂર્વ જ્ઞાનનુ વિશ્લેપણુ કરીતે જ રિક્ષક્ે નવા સાનતું આયે1- 
જન કરવું જોતએ દા ત ભૂગોળનુ જ્ઞાન આપવા માટે બાળકના વાતાવરણમા 
તર્સ્મંયની પ્રાપ્ત વગ્તુઆના વિશ્લેશ્ગુથી પાશ્નો પ્રારંભ ડરવા જેઈએ પણુ આ 
જ્યાનમાં રાખવુ જેઈ એ કૈ ફક્ત વિશ્લેવણુથી જ કામ તથી ચાવતુ વિશ્લેષણ 
બાદ જ્ઞાનના વિભિન્ન અગોનુ મંશ્લેઓયુ બાળત્તી આગળ મૃડ્લું પડશે તો જ 
તે થોડા ધણા નિશ્ચિત વિચારો ગ્રહણુ કરી રાકગે જે જુદા જુદા અગેતું 
આપણે નિ“લેગણુ કરીએ ૭ીએ તો એમાં સામજભ્ય બતાવવુ પણુ આવક્મક 
જ, કયારે કયારે તો એતી એક સાધારણુ ઝાખી જ બતાવવી આવશ્યક હય 
છે અતે પાછળથી એનાં જુદા જુદા અગોનુ વિ”લેનગુ કરીને આપણે એક 
નિષ્કર્ષ ઉપ? પડોચી શ#ીએ છીએ દા ત. બાળડ્તે પહત! પૃચરીતો ગોળે!, સમુદ્ર 
અને જમીન વગ્રેર્નુ સામાન્ય જ્ઞાન આપ્રવુ આવશ્યક જૈ અને એના પછી 
જુદ્દા જુદા અંગાનુ જાન આપવું એ મતોવૈસાનિક છે આ જ રીત બીન વિષ- 
મોમાં પણુ કામમાં લાવી શકાય છે. વ્યાકરસુમા પડવા આખુ વાક્ય આગળ 
સૂવું પડે છે. એના પઠી એના જુદા જુદા અગોનુ વિશ્લેનણુ એક સામાન્ય 
નિયમ બનાવી શકાય છે. આવી રીતે આપસે પરવા સપૂર્ણ્‌ વશ્તુ આગળ 


હર શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો. 


મૂકીએ છીગે જેતુ વિશલેશગુ ન થયુ હોય અતે પહી પિશ્લેડણું અતે મેગ્લેણણુ. 
ઉપર્‌ પચ્ચીએ છીશ્ને પણુ આ પહ્તિ ભણાવનામાં ઠીક નથી 

“ધી પ્રિન્સિપલ્સ ઓફ એત્યુકેશનમાં પટ ૧૬૪માં સો લોરી કહે છે 
કે ખેનુ ગમિશ્રણુ કરીને ભણાવવું સારુ છે 
(૬) સ'પૂરણ્થી ગ'ગની તરફ 

કેટનાય લે કહે છે કે શિક્ષકે પર્ણધી પ્રારભ ડરીને ગના જુદા જુર્દા 
અગ તગ્ફ આગળ વધતુ જેઠએ પણ “મડી આ સપૂર્ણતા અર્થ એ 
મપૃણથી છે 5 જે અપૂર્ણનતે ખાળર ને છે જે આત્રો અર્ધ ત ગણાય 
તા આ ચઝ પાશનતિધિમાં ઈઈપયું મત્દ નહિ આપે દા ત. જે આપણે 
શુલાગના ફૂવ ઉપર? પાઠ આપનાતો છે તો ગુલાગના છેડી પ્રારભ કરવાનો 
મ્ડેગે કાન્સ કે બાળક એના છેડથી પર્ગિચત હાય ટે એના પડી એના 
જુદા જુદા ભાગોનું સાન દરી રડાય ઝે 
(૭ મનેપ્ૈસ્ાનિક હોય વૈસ્ઞાનિક નહિ 

ઉપર્‌ લખેતા પાઠતસૂત્તોના પિવચતમાં આપણે વૈજ્ઞાનિક ડિવિતો જ 
ઉશલેખ «મતા આન્યા છીએ હવે આપણી સમક્ષ પ્રથ એ છે & રિટ્ણુમા 
ખાળમ્તી રથિ, ધ્યાન અને ગ્રહણક્ાનુ શુ ગ્ધાન કે? અર્થાત્‌ પાશ્ન- 
ક્ષેત્રમા મતોવૈ્તાનિક વિધિ ઉપર ધ્યાન આપતુ ન્નેઈએ અથવા વિડષતી 
કેવળ વૈજ્ઞાનિક શિક્ષભૃપહ્તિ ઉપર, સર્વ પ્રથમ મતોવૈજ્ઞાનિટ પિવિ ઉપ2 જ 
ધ્યાન આપવુ ન્તેઈગએ દા ત વૈત્તાનિ* દણિકાણથી ભ્રાષાતા અષ્યાપનમા 
સ્ગપ્રથમ વર્ણ અતે પ્વનિથી જ ગ્રારલ કરવા જેઈએ પણ મતોવિતાત 


ડહે ઝે કે ખાળકની સૂચિ ષ્વનિઓ અતે વામાં હોતી જ નથી. એનો તો 
ત્રાર્થક વમ્તુથી જ ગ્રેમ હોય છે એડ માટે એવી આગગ આપણે વાકચ જ 


મૂ વુ જેતએ કારણકે એમા એતે થોડી ધી સાર્થકતા દેખાશે. “નગી જ રીતે 
પતિહાસના અધ્યષનમાં ઇતિડાસ-ાળથી શર રીતે વતમાતકાળ સુની આવુ 
એ વૈજ્ઞાનિક છે પણુ બાળ.તી »ચિ જૂની વાતામાં હોતી « નથી એતે તો 
વર્નમાનથી જ પૈમ હોય છે અતે આ મનેનિતાન સમ્મત છે બાળ*મમની 
આપણે ૬23જ્નો અનતુભ4 પણુ આ જ ખતાતે ટે એટને ખાળન્ની ગિક્ષામાં 
આપગે એતી સચ અતે માનત્તિક ડિકાયતી અવન્થા ઉપગ ધ્યાન આપવાનુ 
2 પણ આપો ન્તેઈએ તો વૈત્તાનિક વિધિ પગ અમતોવેતાનિક તથી. જનાનિક 
પણ બાળકની સુચિ, પ્યાન, ગ્રદણુક્રિના, વિષ્।સ અવસ્થા ઉપર પૂમ્ઝુ ધ્યાન 
આપે છે એટને મતોવેનાનિ.વિધિ એક ખીન્ન ઉપ? આધાન્તિ છે 


શિક્ષણસત્રો અને વિધિએ ટ્ર 
જ થોડા રિક્ષણના પ્રકારે 


ઉપર્‌ લખેના પાદનસૂત્રાના આધાસ્પૂત કેટલાય રિકૂણુના પ્રકારો મચવિત. 
છે, નને કે એ બધા એક જ સાધ્યતાં જુદાં જુદાં સાધને! છે. પણ દરેકનું મહત્ત્વ 
સગ્ખુ નથી. કોઈપણ વગ્તુની એકદમ નિંદા કરીતે છોડી ધવી તે યુક્તિ્મંગત. 
નથી, કાણુ કે અવસર અનુસાર આપણે પ્રાય : થધા પ્રકાગ્ની આવશ્યકતા 
હોય છે. કોઈપણ એક જ પ્રકારથી કામ ચલાવવું એતો! કઘ્ણુ છે, કારણકે 
આપશે ખીશ્તતી મલ્દ તો લેડી જ પડે છે. એટલે હવે આપણે બવી વિધિઓ 
ઉપ્ર્‌ ગ્ેપમાં વિચાર કરીશું. 


(૧૩ સુકરાતી-વિધિ 


સુકરાત એથેન્સતો એક બહુ મોટો મહાત્મા આજથી અદી હળર્‌ વર્ચ 
પરેતાં થઈ ચૂકયા છે. એને એ ડિભાસ હતો કે કોઈને પણુ જ્બરજન્તી સાત 
આપયું સારું નથી. કારણુ કે એનાથી વ્યક્તિ કઈ શીખતી નથી. એતી ધારણ 
હતી” જાણમાં અતે અનાણુમાં જાનને સમહ દરેકના મ્સ્તિ'કમાં ભરેલો હોય 
જી. માંભળીતે, જોઈ ને, વાંચીને બધા લેકે! જાન ત્રાત્ન કરે છે. પણુ બધા એતે 
માતમિક ્મંગદનનુ વ્યવગ્થિત અંગ નથી બનાવતા, સુકરાત આ ધારણાના આધાર 
ઉપર્‌ લેષ્ઠોતા અવ્યવમ્થિતિ જ્તાનતે વ્યર્વાગ્થત ફમ્વા માગતો હતો. આ માટે 
એણે પ્રશવિતિ અપનાવી, અતે પોતાની આ વિવિતા સળ ગ્રથેોત્રો કર્યા. 
એઃલે આ વિવિએ એના નામથી પ્રસિદ્ટ થઈ ગઈ છે. 


સુકગત રમ્તે ચાવતા ચાલતાં કોઈપણ જ્ગાએ લેઠકાતે મળતો, વૈસાનિક 
પ્રજ્નો દાગ એમના વિચારો પૂહ્તો., અને તેઓને સુત્યવગ્થિત અતે સારા બના- 
વવાના પ્રયાચ કરતો. આવી રીતે અધાંને સારા ર્તા ઉપર વઈ જવા એ ગણે 
જવનનો સુખ્ય ઉદ્દેશ્ય બનાની કાઢચો હતો તે પોતાના પ્રશ્નોના આધાર ઉપર 
જ ખીન્તને સાચુ તાન આપવા ઇચ્છતો હતો. એતાથી ન્યક્તિ સમછ શકે % 
આત ્તાન મારુ પોતાનુ છે, ખીશ્તતુ નથી. «ત્યારે વ્યક્તિઓમાં આ વિશ્વાસ 
ઉત્પન્ન થમે ત્યારે વ્યક્તિએ પોતે એના વિચારે માનરો આવે એતો વિશ્વાસ 
હતો. સુકગતની પ્રણાલીએ મનોવૈજ્ઞાનિક હતી. આ ફાગ્ણથી કેટલાક જિત્તા- 
સુઓ એની આગળ પાછળ ગ્ડેતા હતા. સુકમત ખાસ કરીને ધર્મશાસ્ત્ર, 
નીતિ, આચાર શાસ્ત્ર અતે રાજનીતિ ઉપર પ્રથા પૂછતો હતો. ગૌથી પહેતાં 
યુવ્દ્ના જ્ઞાત વિવષ ઉપર પ્રહાર કગ્તો હતો. યુવક્તો ઉત્તર સાંભળીતે ખીજ 
રકા ઉપન્થિત કસ્‍્તો, અને પ્રશ્નો ઉપગ ગ્રજ્નો પૂડ્તા હતો. આવી રીતે પ્રજ્ઞોના 


હર્‌ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


ઉત્તર આપવામાં યુવક વાંછિત જાન ઉપર આવી જતો હતો. અતે એતે સાચે 
બોધ પરુ થઈ જતો હતો. સુકરાત કરેતો હતોઃ દઈેણુ બહારથી પેટમાં બચ્ચુ” 
મૂફતી નથી, પણુ કવળ પેટમાં રડેલા બચ્ચાને જ બહાર કાઢવામાં મદદ ફરે 
છે. આ જ સુકરાતની શિક્ષાતો આદર્શ હતો. તે જ્ગરજસ્તીથી બાળકના મગ- 
જમાં બહારનું જ્ઞાન ભરવા ઇચ્છતો ન હતે!. સુકરાત પોતાના કોઈપણ વિદ્યાથીષને 
પરીક્ષામાં પાસ કરાવવા પસ્ત્રિમ નહિ કરતો તે તો પોતાના વિદ્યાર્થી: 
એપમાં કેવળ જ્તતાસા જમૃત કરતો હતો. જેનાથી તે આગળ પરિશ્રમ કરી શકે. 

આજકાલ સુકરાતપ્રણાથીનતા ધગુ પ્રયોગો કરવામાં આવે છે. શિક્ષક 
પોતાના પાડોતા ્મંચાલનમાં પગલે પમલે પ્રશ્નોની મદ્દ લે છે. પ્રસ્‍્તાવનાની 
જ્માએ તે ગ્રન્નો દારા બાળાને આવશ્યક પૂર્વસ્ાનતી યાદ અપાવે છે. સિદ્દાંત 
નિર્પણુ પ્રશ્નોના આધાર ઉપર જ કરે છે. ગ્રહણ અતે ધાશ્ણાચક્તિતી પરીક્ષા 
પણુ પ્રજ્નો દારા જ કરે છે. વધારે પ્રશ્નો પૂઠત્રા એ ડીક નથી. પ્રદ્વો ઉપયુકત 
હોવા નેઈએ. બાળાને વધારે ગ્રો ન પૂછવા જેઈ એ. ન તો તેઓને તેમાટે 
ઉત્સાહિત પણુ કસવા નનેઈએ. 


(ર) અગમનવિધિ 

ઝાઈપેણુ વાત બાળકોને સીધી ન બતાવીને દાખલાએથી તેતે સમ#ન- 
વવી એ અત્રમનવિધિતું કામ છે, ચતુ'કાણુની પરિભાષા આપવા પહેલાં જુદા 
જુદા પ્રકારના ચતુષ્કોણુ સામે મૂજીતે એના સાધારણ ગુણોની બાળકો હારા 
વ્યાખ્યા કરાવીતે ચતુષ્કાણુની પરિભાષાનું નિર્માણુ કરવું એ અગમનવિવિનું 
કામ છે. આ વિધિ અગમતવિધિ કહેવાય છે. કારણકે બાળક વિસિધ્ધી 
સામાન્ય તરફ ન્નય છે. પહેલાં વિશિષ્ટ વાતોના વિશ્લેવપણુના આધારથી અધ્યયન 
કરી શકાય છે. પ%ી આપણું એક સામાન્ય વાતતુ નિર્માણુ કરી શ#ીએ છીએ. 
એટલે થોડી4ણી વ્યક્તિઓ આને વિશ્લેશગુ વિધિ કહે છે. આ વિધિ મનોવેન્ા- 
નિક છે. આનાથી ખાળકો ઉપર્‌ વધારે ભાર પડતો નથી. તેમનુ મગજ થાકતું 
નથી. સરળ પ્રદ્મોધી તે બધી વાતો સમછ ન્તય છે, અતે તે મંતોષ અતે 
સટળતાને અનુભવ કરે છે. એટલે આ વિધિ એમને બહુ સરળ લાગે છે. 
આ વિધિથી રિક્ષકાતે અનુભવ થતો હરે કે ડચારેક કયારેક બાળક આ વિધિના 
આધાર ઉપર જલદીથી સામાન્ય નિયમો સમછ ન્મ છે. આવા સમયે શિક્ષક 
જૂટવી ગ્રસન્નતાતો અતુભવ કરતા હમે? આવતું અતુમાન કરી શકાતું નથી. 
કારણુકે દરેકના વ્યક્તિમત અનુભવો હોય છે. આ વિધિમાં બાળપ્તી ઉત્સુક્તા 
હૈંઠ સુધી બની રહેરે 
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વિકાસવી ત્રતિ પણ ધીમી હોય છે. એટલે અમમત વિધિ સાચી શિક્ષણવિવિ છે. 
પણુ આમાં ન્નણવું કે બાળક કોઈ પુ વિવયતે સમઇને આગળ વધે છે એ 
કડ્નિ છે. કાશ્ણુ ક ધણાય એવા નિયમો હેય છે જેમાં પોતાતી પરીકા વગર્‌ 
તે કોધપિણ વિષયતે સમજી શકતા નથી. અગમતવિધિ નિગમત વિધિ કરતાં 
વધારે સ્વાભાવિક ગણાય છે. કારણ કે આમાં કોઈપણ નિર્ણય ઉપર પહોંચવા 
પહેલાં જે કઈ વિચારવાનું હોય તે વિચારી લે છે, અમમતવિધિથી આદમ 
નિ્ભર્તાની શદ થાય છે, અતે નિગમનથી ખીશ્નના આધાર ઉપર ઇવન 
ગાળવા આપણે તૈયાર થઈએ છીએ. 
(૪) વાસ્તવિક શિક્ષણવિકિ ' અગમન નિગમત2 

ઉપરતા વિવસ્સુથ્રી સપણ થાય છે કે અમમન નિગમન વિધિએ! પરસ્પર 
વિરોધી છે. પણુ આ વાત નથી. બતે એક ખીશ્ત ઉપર આધારિત છે. એકનું 
કામ ખીજ વત્રર ચાલી શકતું નથી. સિશ્ષણકાર્યમાં કોઈપણ એકથી સફળતા 
મળતી નથી. અને આમાં શિક્ષકને માટે ખે વિધિઓતી આવશ્યકતા પડે છે. 
કથારેક કયારેક તો સિક્ષક બે વિધિએનો એકી સાથે પ્રવેગ કરે છે, અમમત 
વિધિના પ્રયોગમાં શિક્ષક એ માની લે છે કે બાળક પોતાના પૃર્ષત્ઞાનના આધાર 
ઉપર આપેલા દાખલાએતે સમછ લે છે. આવી રીતે શિક્ષક આ કલ્પતા કરી 
શકે છે કે બાળકમાં સાધારણુ નિયમોતું સાન હોય છે. આ સાચુ પણુ છે. 
કારણકે આપણે પહેલેથી કડી ચૂકચા હીએ કૅ બાળકનું મગજ પહેલેથી 
ઝાર પાટિયા જેલું હોછુ નથી. કેટલાય દાખલાએ બાળક આગળ મૂકીને 
શિક્ષક ખાળક્ને આગળ સુધી લઈ ન્મ છે અતે કૉર્ય કરવા માટે પ્રેમ્તિ 
કર્‌ છે. એલે જે વગ્તુતે આપણે અગમન કડીએ છીએ તે બાળકે! માટે 
નિશમન છે. આવી રીતે ન્યારે શિશ્ષક કોઈપણ સિહાંતતે ઉલ્લેખ કરે છે ત્યારે 
ત્ત ખાળકતે અમમત વિધિ અતુસારેજ સમજાવે છે. આ આધાર 
ઉપર કેટવાય શિક્ષણુશાસ્્રીએનું કહેવું છે કે વાસ્તવિક શિક્ષણુપદ્તિ અગમન 
અને 1નિત્રમનતું ્સમિશ્રગુ છે. જે અમમનવિધિથી સિક્ષક કોઈ સિદ્ધાંત નિર્‌- 
પણ બાળકી કરાવે છે તો નિગમત વિધિથી સિહ્ધાંતતી મુદ્ટિ કરવરી આવસ્યક 
છે. સિદ્દાંતતિરૂપણુ ઉપર જ આવી જઈને રોકાઈ જવું એ ભૂવ છે. વધારે 
ઘખવાએ આપીને બાળકોની પરીક્ષા કરવી એ તેઓતા બોધ માટે આવશ્યક છે. 
(પ) લ્રુરિસ્ટ્કિવિધિ ( અન્વેષણવિધિ »ે 

બાળકાતે જેટલુ એઓણું કહેવામાં આવે તે:યું સારું” છે. તેઓને પોતે 
અન્તેપણ કરીતે સત્ય આળખવા માટે આપણે પ્રેરિત કરવા જેઈ એ, થુરિદ્ટિક 
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વિધિની આ જ માગતી છે. આડી રીતે લુ્નિમ્ટિક તિધિ અન્વેવગુની પદ્તિ 
છે, આ તે જ પડતિ છેડે જેવું વરૃવ રમો પોતાતી ચોપડીમાં ટરી ચૂકપેર 
છે. આ પિધિતા સમર્થકો રહે છેકે આનામો બાળદાની તાર્કિક શક્તિતો 
વિકાસ થામ છે. એટલે બધાને આ વિધિષી «૮ ભરાવવા ત્તેઈએ. આ 
રવિવેના સ્ર્નનતું વધારે શ્રેય પેડ્ેરેર “ આર્મસટ્રામ ' ને આપવામાં આવે છે, 
શ્રુર્ન્ટિક શબ્દ ગ્રીસ ભાડાના ' તુગિસ્ટિકા ' શબ્લ્થી નીકળ્યો છે. જેનો અર્થ 
ઘવાય છે “હુ મૈોધી કાડું છું. ” પ્રેેસરતો વિધાસ છેકે સત્યની મોધ દરવામાં 
ખાળકને પોતાને જ સ્માર્નદ આવે છે. એટલે રૂત્મતું ધડ વિવગ્ણ આપીને 
બાળક્ને જતેજ સોધ કરશ માટે ઉત્સાહિત કરતો જોઈએ. દવે શાળાએ 
એવાં સ્થાન ગણાય છે કે ન્યાં વ્યક્તિ વૈ્તાનિક ગધી જનેતું, વિચાસ્યું અને 
બોલ્લું શીખે છે. એટવે સ્વરિક્ષાનું _ મહત્તત હવે ખધતિ સમન્નય છે અતે 
પહેતાથી વધારે લોકા આમાં રસ લેડા માંથા છે. બાળકતે અન્વેષણ અતે 
આવિષ્દાશની પ્રટાતતિ આપવી નતેઈ એ. આ ત્રિધિનો કહેવાતો અભિપ્રાપ એ 
છેકે આપશે બાળક્તે પોતાની ઉન્નતિ માટે પોતે જ ઉત્તરદાયી બનાવીએ છીએ. 
થુમિસ્ટિક અતે અગમતવિધિમાં ઘરી સમાનતા દેખાય છે. 

ઉપ્ર આપેવા વિવન્ણથી ઘુરિન્ટિકવિધિ મતોઉતાનિક દેખાય છે. 
એનુ તાતર્ય બાળકની જિતાસ્ય અને વિધાયકતાતી મૂળ પ્રટત્તિતે ભાજન 
આપવાનુ છે. ખાળક્માં સ્વભાવતઃ જ અરૂર્તિ રોય છે. એટલે હ્રુર્સ્ટિક વિષિ 
આતે અતુરૂળ પણ છે. પભુ દરેક વાતમાં બાળકતે મોધ ડરતા માટે પ્રેસ્તિ 
કરત તે ઊંચેત નથી કાગ્ણ કે આપણુ જવન એડશું ટ ક છે કે આપશું પોતે જ 
દક વસ્તુ શોધીને નથી શીખી શક્તા. બીજાના પસ્‍્થ્રિમનું ફૂળ આપણે 
સ્વીક્રાન્યુંજ પડે છે. જે વાત મિડ કરી ચૂક્યા છીએ તે વાતતે 
ગ્વીકારી લેવી એ ઊંચેત જ છે. કારણ કે ખીન્ન દક માણમોમાં અન્જેવગ 
અતે આવિ*્કાર કરતાની શક્તિ દોતી જ નથી. આ શાક્તિ તો બહુ થોડાક 
માણુમામાં હોય છે. આવિષ્કાર્નું મસ્તિ*ક પર્ષિક્વ દોય છે. તે કોઈપણ 
સમમ્યાના બધા ભાગોનો ગંતોષપૂર્જક વિચાગ કરી શકે છે. ખાળકતું મસ્તિ'કે 
અખેધ હોય છે તે કોઈપસૂ સમસ્પાતે બધા દષિકોણોધી ન્ેવામાં સમર્જ 
નથી. «યાં સુધી એની આગળ આવશ્યક ઉપર ડરણનુ વૈસ્ાનિક અપ્યોજન 
ટરીતે એને ઊંચિત પ્રેરણા ન અપાય ત્યાં સુધી તે કોઈપણ વસ્તુ આર્મ 
ડગ્વામાં સરેળ નહિ થાય. આ વાત સાચી છે કે દરેક બાળકમાં ચોરી 
સૌવિક્તા હોય છે. પણ તે ફક્ત ખેલ સુધીનટ સીમિત હોય છે. પત્‌ 
આપસે બધુ જ બાળકો ઉપર છોડી મુકીએ તો ખોરા માગ ઉપર જ્યું એ 
એના માટે મુશ્કેલ નથી. પણુ આનો એ અર્ષ નથી ડે ઘુરિસ્ટિક વિધિ 
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ઉપધાગી નથી. પણુ આ વિવરણતો ઉદ્દેશ્ય ફક્ત એટલે જ છે કે આ વિધિને 
બકુ ડર સુધી ખેંચી લઈ જવામાં અર્ષનો અનર્ષ થવા મભાવ છે, 

એટલે ન લુર્મ્ટિક વિધિ બધી પડતિગો કરતાં શ્રેઇ છે. યથાર્ગશવ 
ચાનો પ્રયોગ ઘણા જ લાભદાયક થમે. આ વિધિનું તાત્પર્ષ શિક્ષકે એ 
સમજવું જેઈએ કે ફોઈપેણુ સમમ્યાનું સ્પટીકરણું એદાએક ખાળઠાની આગળ 
તેણે કરવાનું નથી, તેએી યો્યતાનુસાર સમસ્યાનાં જુદાં જુદા અંગોમાં 
આવશ્યક વિભાજન કરીને તેએને અગમનવિધિથી તિરાકરષ્ી ઉપર પદોચાડ- 
વાતું છે. આવી રીતે વિશ્લેજ, અગમત અતે ઘુરિ્ટિકમાં મોદી સમાતતદ 
રખાય છે. અત્રમત અતે વિશ્લેશ્ગૂ વિવિમાં સૌથી પહેલા બાળકોની આગળ 
જુશ જુદા દાખલાએ આપવામાં આવે છે. જેતાથી સત્ય ઉપર તે પોતે જ 
પષ્ંચી ન્નય, આમ કરવાથી તેએમાં પૂર્વસ્તાન અતે વિકાસ ઉપર ધ્યાન 
આપવામાં આવે છે. શિક્ષક ફક્ત પથપ્રદરર કતું ટામ કરે છે. વુચ્સ્ટિક વિધિમાં 
પણુ એતી આ જ ચેણ્ા હેમ છે. એટલે આ પ્રણાલીએમાં કંઈપણ વિરોધ 
દૃખાતેપ નથી. 

ને સ્માપગે પૂર્જસાનનતા આધાર ઉપર બાળકને નવં સાન શીખવવાનું 
છે તો શ્રુરિસ્ટિક વિધિ સહાયક હોય છે. અહીં શુરિસ્ટિક વિધિ અતે 
નિત્રમનમાં બેદ દેખાય છે. નિગમનવિધિમાં સાન મિદ્ધાન્તોના આધાર્‌ ઉપર 
શોડી વાતો સમજવાની ચેણા કરી શકાય છે. નવા કજ્ઞો હવ કરવા માટે 
ખાળદાને તેએના પૂર્વસાનના આધારે ઉત્સાહિત કરી શકાય છે. ગહિતમાં 
આવા અવસર ઘણાય આધે છે. ફચારે ક્યારે તા એક જ પ્રકારના કેટલાક 
ગ્રન્નો બાળકતી આગળ મૂરાય છે. અને આવી રીતે સાધારણ નિયમ ઉપર 
બાળકને જતે જ લાવી શકાય છે. પણ આ હમેશાં ગમભવિત નથી. કચા? 
કથા? તો શિપૂકે જતે નિયમ બતાવવો એ આવશ્યક થઈ ન્ય છે. 
આવી રીતે હ્ુરિસ્ટિક પ&તિ ઘણી જ લાભદાયક દેખાય છે. અતે આતો ખીજ 
વિધિઓથી મેળ પબુ દેખાય છે. પ્ણ આતે બહુ હૂર સધી ખેચવી મુઝિમાની 
નથી. અતે નિલડુલ છોડી દેરી તે પણુ બુદિમાની નથીં. દરેક વિષયતા મવેઃગમાં 
આ તિધિતા પ્રયોગ ્સભવિત નથીં. ગણિત અતે વિજ્ઞાનમાં આતો પ્રધોમ 
શ્રી ભે સશતિત છે. પન સાહિર, સજવીતિ, ઈ તિહાર વગેરે પોગસા 
આનો ઉપયોગ કેવી રીતે દરી શકાય. કેટલાક લેતો મત છે કે આવા 
ઉિષિષે!માં આતો ઉપયોગ ન કરી શકાય. પણુ શું કોઈપેણુ કાવ્યની સુંદરતા 
રેધવી, કોઈપણ ધટના ઉપર પોતાના વિચારો પ્રકટ કરવા, કોઈપણ ધરતાનાં 
કાશનો સોધવાં હરિગ્ટિક વિધિ તગ્ફ સ'કેત નથી? 


[૮] 
ગ્રશ્ષો અને ઉત્તરો 


(વડે ત્મશો 
૧, ધોડી સપ્માન્ય ખાબતે॥ રા 
બાળકોમાં જિત્ઞાસાની મૂછાપ્રહત્તિ વધારે ઉમ્ર અવસ્થામાં હોય એટલે _ 


સે ગળા બહુ પૂછે છે. ગ્રલોનો આધાર્‌ ઉપરજ તે વાતાવરણુ ઉપર કકે 
“તૈયત્રણ રાખીને પોતાનો માનસિક વિકાસ કરે છે. શાળામાં આવવાની 
અવસ્થા પ્રાપ્ત ર્યા પહેલાં જ તે ઘણા પ્રશ્નો પૂછે છે. શાળામાં આવવાની 
વખતે પ્રશ્ોનું પ્રમાણુ ઓછું યાય છે કારણુ કે આ કાળ સુધી તેઓતો 
માનસિક વિકાસ વાતાવર્ણુની સાધારણ વગ્તુઓઆ સમજ્તાયાોગ્ય થઈ જય 
છે. સોપષુ પ્રશ્નો પૂછવાની પ્રશત્તિ તેઓમાં હોય છે. તે ગ્રશ્નો પૂછવા માગે 
છે પણુ શાળાના વાતાવરણની કૃત્રિમતા તેએની પ્સ્છાપૂર્તિમાં બાધક હોય 
જી. એટલે વધારે પ્રશ્નો બાળક પોતાનાં માતપિતા અને ભાઈમહેનતે પૂછે છે. 
શાળામાં પ્રશ્નો પૂણ્વાની ઇચ્છા હોય છે તોપણ તે ડરીતે ચૂપચાપ બેસી 
રહે છે. આપણે પહેલાં પણુ કેટલીયવાર કહી ચૂકયા છીએ કે શાળાનું વાતા- 
વરણ કૃત્રિમ ન હોયું જનેડએ. કારણુ કે કૃત્રિમતા બાળકના માનસિક વિકાસમાં 
બાધક હોય છે. કારણુ કે ચનાથી પ્રશ્નો પૂછીને જોતાની જિત્તાસામ્રૃત્તિને 
સ્ત શાન્ત કરતા નથી. સ્પટ્ટ છે કે તેમાની સિજ્દા અતે વિકાસક્મતા પ્રશ્નોનું 
મહત્તત વધારે છે. 
જે શિશ્નક્તે વર્ષમાં જેટલા વધારે પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે તેટલું જ 
કાર્ય તે શિક્ષકનું સફળ માની શકાય. ષોગ્ય રિક્ષક પ્રશ્નો પૂછતા માટે 
ખાળોદાને ઉત્ચાડિત કરે છે. તે વચ્ચે વચ્ચે રકાઈને બાળકોને પ્રશ્નો પૂખ્તા 
ત્રષટે પૅરિતિ કરે છે. આ સારી રીતે કરેનું કઘ્તિ છે કે એમના પ્રેત્નાના ઉત્તર 
આપસે કેવી રીતે આપતા જ્વેઈએ. આ તો વ્યક્તિગત પ્રશ્નોના પ્રકાર ઉપર 


હ્૮ શિક્ષણશાસ્નના સિદ્ધાંતો 


આધાર ગખે છે. ચોડા પ્રજ્ના મૂખષતાપૂર્ણ હોય છે. બાળકોને આવા ગ્રદ્યોની 
ભૂલો તમ્ફ મંકેત કરવો એ ઉચિત છે. કેટલાય પ્રશ્નોમાં વિચારહીનતા દેખાય 
છે. આવા પ્રેન્નાના ઉત્તરો પ્રશ્નકર્તાતેજ પૂછવા જેઈએ કે જેથી એતે 
પોતાની ભૂલતી ખગ* પડે. થોડા પ્રસાથી આપરે શોધી રાકીએ કે ખાળે 
પાઇતે સમન્‍્યા છે કે નહિ. નને બાળક્રા ન સમતત્યા હાય તો બીજ વાર્‌ 
પાડતું પુનરાવર્તન કસ્વું એ દોષ નથી, પણ જરૃરી છે. પછી કોઈપણ પ્રભના 
ઉત્તરમાં નને આખા વર્મતે સ્થિ ન હોય તો એનો ઉત્તર જુદો ન આપવો 
જેઈએ. જેતાથી આખા વર્મતો સમય નજ ન થાય. કેટવાય પ્રશ્ને. આગળ 
આવનાર વાત માટે મંકેત ફરે છેઃ આવા સ્રશ્રકર્તાની મરા'સા અવશ્ય ફરવી 
જેઈએ, પણ્‌ ઉત્તર પ્રમંમ આવે ત્યારે જ દઈ રાકાય થોડાક પ્રશ્નોના ઉત્તર 
ગ્રશ્નકર્તાથી ખે ત્રણ પ્રશ્નો પૂછીને પણ કાદી શકાય છે. આ વાતોથી સપણ 
છે કે ખાળક્રોની શકાનુ સમાધાન યધાર્મભવ જલદી જ કરવું ન્તેઈ એ. «યાં 
સુધી ખાળકોની નિત્તાસાનુ સહાતુભૂતિપૂર્વક તિગકરણુ ત કરીએ ત્યાં 
સુધી તે પ્રભ્નો પૂછવામાં ડરે છે. એટલે શિક્ષકે આ વિષયમાં ધણી સતર્કતા 
શાખવી જેઈએ જેથી ખાળકોાતી જિજ્ઞાસા ખડિત ન થાય કેટલીય વખત 
ગંભવ છે કે શિક્ષક બાળકના પ્રશ્નોના ઉત્તર ન આપી શકે. આવા સમયે 
ગ્પજ્ટ રાખ્દામાં પોતાની અસમર્યતા ગ્રકટ ડર્વી ઉચિત છે. ગો.ળમરેળ કરવી 
અયવા ખોટે ઉત્તર આપવો! અક્ષમ્ય અપરાધ છે. આ માટે આપણે ઉપર જ 
કડી આવ્યા છીએ કે જે શિક્ષકો બાળકને પ્રશ્ન પૂછવા માટે ઉત્સાહિત કરે 
છે તેમની આગળ એવા કેટવાય પ્રશ્નો આવમે કે જેએતે ઉત્તર સમય ઉપર 
આપતો. કક્તિ થરો આવા સમયે શિક્ષકોએ જરાપણુ ગભરાવાતુ નથી. 

આવા પ્રદોમાં સાચી સ્નિ બતાવીતે સિક્ષ તે લખી લેવર અતે તેઓના 

ઉત્તર બાળકાતે ખીજે દ્વિસે ખતાવવા તે જરૂરી છે. ખાળક્ટોના પ્રશ્નોને અના- 

વશ્યક સમછ અર્સયે ન બતાવી ન્નેઈ એ. કેટવાય પ્રશ્નો એવા પણ હોય 

છી % નેતા ઉત્તર બાળકો સમછ રાક્તા નથી. આવા પ્રશ્નોને! ઉત્તમ એટલો જ 

આપવેદ જેઈએ કે જેટલા બાળક સમજ રકે. બીશ્ત ગ્રશ્વોને આગળના 

પાદરમાં સર્બાધેત કરવા એ મતે!વૈજ્તાનિક છે. 


બાળકોના ગ્ર્નોના પ્રકારનું આપલે સક્ષેપમાં વિવેચન કરી ચૂકયા 
છીએે. અધ્યાપનમાં સિક્ષકોને કેવાય એવા પ્રશ્નો પૂષ્વા પડે છે કે આ 
પ્રશ્નો ખાળકોના પ્રશ્નોથી એછા મહત્ત્તતા નથી. સિક્ષણુની કવા, િક્ષકની 
ગ્રજો પૂ.છ્વાતી કવા ઉપર આધારિત છે. _કારણ કે ખધી અધ્યાપન ગ્રણાલી- 


ગ્રક્ષો અને ઉત્તરે. લ્ઢ 


ઝમાં પ્રશ્નોતુ_ગ્થાન 1 ધણુ મહત્વપૂર્ણ છે. ગ્શ્રની ઘણી ઉપષોામિતા છે. પણુ 
એવું અડી વિવરણુ આપડું ઉપયુકત તથી તોપણ આપશે” નીચે સક્રેપમાં 
વર્ણન આપીએ. 


ગ્રશ્નો કરવાના ઉદ્દેશો રો 


મરશ્ચ કરવાના ઉદ્દેશો હોય છે. એમાંથી કેટલાક નીચે આપવામાં 
આક્યા છે. 

(૧) વિધ્યાર્થીની સફળતાનું અનુમાન કાહયું. 

(૨) તેમતે આગળ માંટે જરરી પ્રેરસા આપવી. 

(૩) તે આવેલા કામતે કયાં સુધી કરી શકે છે તે જણૂવું. 

(૪) વ્યક્તિમત દુબ'ળતા શોધી કાઢવી. 

(૫) અભ્યાસ આપવે. 

(1) કલ્પતાશક્તિતો વિકાસ. 

(છ) ખાળક્રોની રચિએતો ખ્યાલ કરવો. 


ઉપરતા ઉદ્દેશ્યો ધ્યાનમાં રાખીને એ કડી શકાય છે કે પ્રશ્રો પૂછવાની 
“એક ૩ળા હૅધ્ષ છે. અતે સરળ રિક્ષક બનવા માટે આ ફળા શીખવી 
આવકશ્યક છે શિક્ષકે એ જણૂવું ન્તેઈએ કે પ્રો પૂઠ્વામાં કઈ કઈ વાતો 
પર્‌ ધ્યાન આપવું અપેક્ષિત છે. આ ખધી વાતો ઉપર તીચે સત્ર રૂપમાં 
સકત કરવામાં આવે છે. એટલે આતી વિસ્તૃત વ્યાખ્યાની વધારે 
“આવશ્યકતા નથી 


સારા પ્રેક્ષોનાં લક્ષણ 

(૧) પ્રશ્નો પાઠના ઉટ્રેશ્યતે અનુવક્ષીને હોવા ન્ે્દએ. રિક્ષક કે તે 
ગએેક નિશ્ચિત ઉરેસ્યતો સ કેત કરે. 

(૨) મ્રશ્નો એવા ન્નેઈએ કે પાઠમતું સાન વિધાર્થીએ દ્રારા જ 
નીકળી આવે અને શિક્ષક ઉપદેશક ન થતા પય-પ્રદર્શક બતે. 


(૩) જે પ્રજ્ૉથી કલ્પનાના વિકાગમાં મદદ ન મળે તે પ્રશ્નો નિમ્ન 
“જ્ોટિતા હોથ છે જે ગ્રશ્નોથી ખાતામાં ચેતતા, એકાગ્રતા આવે છે તે મશ્નો 
સાર હોય છે. પ્રશ્નની રાખ્દાવવિ સરળ, મ્પ્ટ અતે નિશ્ચિત હોવી નનેઈ એ. 
શાડા અનતુષડી શિક્ષકો લાંયા લાંમા પ્રશ્નો પૂછે છે. દા ત. તમારા લોકામાંથી 


૧૦૦ શિક્ષણુથાસનતા સિદ્ધાંતો 
જાણ ખતાવી રાકરે ઝે પાણીપતતુ' યુદ્ધ કચારે અતે કેની કાતી સાથે થયુ 
હતું? હા, તમે આમળ કહે કે તેએ કેની રીતે વિજ્યી બન્યા? શું તમોને 
“બર પડે છે ટે ઝાકળ કેમ પડે છે આવી ગખ્દાવવિતા ગ્રશ્વ પૂછવા તે 
સમય નણ કરવાને માટ્ટે છે. 

(૪) પ્રશ્નો બાળકોના અનુભવ અતે યોગ્યતાનુસાર કરવા જેઈ એ. 
કચારે કયારે કેટલાક કક્નિ પ્રો પણ બાળક્રાતે પૂછી શકાય છે કે જેઓના 
ણત્તર ખધા વિદ્યાર્થીઓની સમજ્સુમાં આવે. આવી રીતે ડુચામ્ર યુદ્દિના 
ખાળકાની વિચારશક્તિતો કમજેર બાળકો ષણ લાભ ઉદાવી શકશે. કમજેર 


વિદ્યા્થ'એને વષાર્‌ અતે કક્નિ પ્રલો પૂછવા સમય નણ કરવા જેવું છે. 


(૫ પ્રશ્નોની ભાષાર્માં ભિન્નતા હોવી જર્રતી છે. 

(5) મ્રશ્નો એવા હોવા નેઈએ કે જેતો એક જ ઉત્તગ હોય. 
કારણુ કે, આવા પ્રશ્નોતા ઉત્તર આપવામાં બાળકેતે કક્તિાઈ આવતી નથી. 
કારણ કે એક ઉત્તર નને ખોટો હોય તો તે બીન્તે ઉત્તર આપી રકે છે. 
જેવી રીતે આપણે સ્ટેશન ઉપર શું ન્નેઈએ છીએ ? આ પ્રશ્રના કેટથાય ઉત્તર 
થઈ શકે છે. પ્રશ્નના એક જ વિધાર્થી સાધે મંગવ થવા જમતો છે. જે 
પ્રશ્નોના લાંમા લાંયા ઉત્તર હોય છે તે ઉત્તગ્માં બાળકે સ્થિ લેતા નથી. જે 
ગ્રશ્નોના લાંયા ઉત્તર અપેઠ્દિત હાય તે પ્રદ્ોને કેટલાય ભાગમાં વહેચી 
રવા એ મતોવૈમાનિક છે. 

(૪) પ્રશ્નોની ફ્ાબ્ટાવનિ પાઠયષુસ્તકાની ન લેરી નેઈએ. અન્યથા 
ખાળકોા પોતાનાં વાકચાનો પ્રયોગ ન કરીતે મુમ્તક્ના શભ્દોતે યાદ કરીતે 


જ 


ઉત્તર આપવાની ચેણા કરશે. ચઆવી પગિગ્યિતિમાં જાણવું કડિનિ થઈ જરો જ 
તે પ્રગ્તુત વિષયને સમજે છે કે નહિ. એટલે ડિક્ષકે પોતાની લાડમાં પ્રશ્નો 
પૂછવા નનેઈએ. એનાથી બાળકે પજ પોતાનાં વાકથોમાં ઉત્તર આપી શકે. 


(૮) જે પ્રદ્વોતા ઉત્તર હા અથવા ના આવે તેત્રા પ્રદ્ો ન પૂછવા 
સ્તેઈએ કારણ કે આવા પ્રતો પૂછ્વાથી વિચાગ્શક્તિના વિડાસમાં સહાયતા 
મળતી નથી. દા. ત. સીનેમા જેતા સારે છે! પણું ટચારેક કયા2ક ! એ 
નેતેવા્માં આવે છે કે આવા પ્રશ્નો પૂઠ્વાની આવસ્મક્તા હેય છે તેએતો 
ઉત્તર હા અથવા ના્મા-7 આવે છે આવા ડિડરોનું જર્ઝન કગ્લી વખતે 
વગ્ચે વગ્ચે કયારેડ ગ્વીકૃતિ લેવા માટે અવા પ્રશ્નો પૂછવા પડે છે. પણુ તત 
ગાતો ગ'ભીચ્તાપૂર્જટ વિચાર કર્યા પછી હા અથવા નામાં ઉત્તર આવતો 


ગ્રક્ષનો અને ઉત્તરો ૧૦૬ 


હોય તો આવા પ્રશ્નો પૂઠ્તા અમતોવેસ્ાનિક નથી. કયારેક કયારેક બાળકોમાં 
કુવૂહલ ન્નગૃત કર્તા અથવા તેઓને વિચારવા માટે વિવશ કરતા આવા પ્રશ્નો 
પૂહ્વામાં આવે છે. 

(૯) રિક્ષકે દક વાત અધિકારસહિત ડહેવાના પ્રયતન કરતા 
જેઈએ; અને હાવોના સમર્થનની અપેક્ષા ન કરવી જેઈએ. જે આવી 
આશા કરવામાં આવે તો તે સફેળ રિક્ષક ન ગણાય. છાત્રોથી થોડા વખત 
પૂછી પૂષ્તું, “ડીક છે તે? સારું છે તે?” વગેરે પૂષ્વું યોગ્ય નથી. 

(૧૦) €2ક પ્રશ્નો એકબીજાથી સંબંધિત હોવા જેઈએ. એવું ન 
હોવાતે લીધે શિક્ષણુતો ઉદ્દેશ્ય નદ થઈ નતય છે. પરંતુ ન્યારે પ્રશ્નો સાથ'ક- 
તાથી ભરેલા હોય લારે જ ત્ેલું બતી રકે છે. પૂર્વસ્ાનની પરીક્ષામાં 
વિદ્યાર્થીઓને છૂટા-૭વાયા પ્રશ્નો પણુ પૂછી શકાય છે. એવા પ્રશ્નોમાં પરસ્પર 
મંભંધ હોવો આવશ્યક નથી. 

(૧૧) મશ્વો પૂછવામાં સ્વર મદે હોવો નેઈએ. ગુસ્સે થઈને 
બહુ કયેર અવાજ્યી પ્રજ્ઞો પૂછવા આવશ્યક નથી. પ્રસન્ન મુદ્રાથી પ્રશ્નો 
પૂછવામાં બાળકાતો ઉત્સાહ વધે છે. અને તે પોતાતી ડડ્તિઈએ શિક્ષક 
આમળ મૂકવામાં ગભરાતા નધી. 

(૧૨) ગ્રથ આખા વર્ગમાં પૂછ્યા બાદ કોઈ એક બાળકને ઉત્તર 
આપવા માટે ર્્રંમ્રોેધિત કરવો! નનેઈ એ. મશ્રોનું વિતરણ ગવું નઈ એ કે મથા- 
ર્બંભવ વધારેમાં વધારે બાળકે ઉત્તર આપી શકે. હોરિયાર ખાળકાને વારવાર 
ગ્રશ્ના પૂ૭્વા અતે કમત્તેરની અવહેસના કરતી અનુચિત છે. ખરેખર, શિક્ષકની 
સફળતા કમન્નેર બાળકો પાસેધી ઉત્તર કઢાવવામાં છે. જે બાળકોને ઉત્તર 
યાદ હોય એવાં બાળકોને હાથ ઉદાવવા માટે આદેશ કરી શકાય છે. આનાથી 
તેમામાં થોડી કિયાશીલતા આવી જાય છે. 

(૧૩) પ્રશ્નોનું વારવાર પુનરાવર્તન કન્વું ડીક નથી. તેએનેં વારવાર્‌ 
કહેત્રાથી બાળકો એને પહેવીરાર ન સાંભળવાની આદત મેળવે છે. આનાથી 
શરકીમવાર બાળકોની વિચારકિયામાં વિવિ પડે છે. 


ગ્રશ્નોના પ્રકારો 


હવે પ્રજ્નાના પ્રકાશ ઉપર દદ્િયાત કરવો આપસે માટે અપેક્ષિત છે. 
પ્રશ્નોનું વર્મીકરયું, એમતો ઉદેશ્ય તથા તેખોથી ્નંમધિત માનસિક પ્રક્રિયાના 
આારથી જ કરી શકાય છે. આ રીને કરયું વર્મીકરયુ સારુ' હશે કારસુ કે 


૧૦૨ શિક્ષણગાગ્રના સિ-્ધાતો. 


નને ગરજ્નો અભ્યાસાત્મ* હશે તો તેએતે વિચામત્મક મેવા થોગ્થ તથી 
અભ્યાસાત્મમ ગ્રતામાં તો “ખાસ રીને સ્મૃતિની પરીટ્ઞા હોય છે રિક્ષણ 
વિષયતે રોચક ખનાવવા માટે "ટરામ ગ્રથરતા ગ્રહો પૂછી રાશય છે એટને 
ગ્રન્નોના પ્રકાગ શોધી કાઢવા જરૂરી છે “ રિસ્ક' મહેત્ય થ્હ છે કે મ્વડપતી 
દરિએ પ્રશ્નોના ખે જ પ્રધ? છે (૧) સ્મૃત્યાત્મમ (૨) વિચાગત્મક 
સ્મૃત્યાત્મમ ગ્રનોમાં પાછ્ધી યાદ કરેતી વાત ખીઝ્વાર પ્હેત્રાની હોય છે પણ 
વિચારાત્મક ગ્રશ્નોમા ઉપમ્થિત વિષ ઉપ? પોતાતી * પતા ડરીતે મેઈપેણ 
નવી વાતતુ સૃજ્ન કરીતે ઉત્તર આપવો પડે કે આનો ઉદેશ્ય ક પતા 
શક્તિતે જામત કરે છે શ્ચારેક કયારે; બાળમેતી આગળ એક નરી સમસ્યા 
પ્ઝૂકવામાં આવ છે જેનાથી એ ન્નણી નનત છે કે પાજ્યવસ્તી સારી રીતે 
સમે ખાળ એ તેતે ધ્યાનમાં રાખી છે કે નહિ અથવા તો તેએ એનો 
ગ્રયોમ કરી શકે છે કે નહિ નીચે થોડા ત્રશ્સોના દાખના આપીએ છીએ 
૧, કારણ બતાનતાન ગ્રેક્ષો 

(૧) ચદ્રમ્રડહણુ ખીછ કોઈ તિથિબે ન થતા પૂણિમાના ત્વિસે જ 
ઝમ થાય છે? 

(૨) પાશીપતના પહેના યુહ્મા હિન્દુઓ કેમ હાર્યા? 

(૩ ) તુતસીદાસે ભરત માટે કેમ શ્લું છે ઝે, 

ભરત મહા મહિમા જલમશિ મુતિમત ડાઢિ તીર અમના સી ' 

(૪) પદ્ય ગઘથી કેમ વધારે પ્રભાવશાળી હોય છે 

(૫) ઘૂમાળ ઉપર રેતતી અડકો એક ખીજ્તથી ઊંચી નીચી કેમ 
રાખવામાં આવે છે ? 


૨. સબધ બતાવતા પ્રશ્નો 

(૧) ભોજનતો ગ્વાસ્થ્થી શો મગધ છે? 

(૨ વિજ્ઞાનના અધ્યયનમાં ગણિતતી વધારે જરર ૨। માટે પડે છે? 
૩* નિ્ણયાત્મક ગશ્નો 

(૧) ભગતર્સિંડ અને સુભાષમા તમે કોતે વધારે ચાહો છો ? 

(૨) નિખિત અને મૌખિક પરીક્ષામા તમોને વધારે કઈ સારી લાગે છે? 
૪* વિશ્લેષણાત્મક પ્રશ્નો 

(૧) કયા મ્યા ગુણોને લીધે ગેમાનદ ક₹ કિ ગણાય છે? 

(૨) ક્યા મ ણતે લીધે જ્વાહરતાલ લાડીના તેતા ગણાય છે? 


પ્રશ્નો અતે ઉત્તરે ૧૦૩ 


પ* તુલનાત્મક પ્રશ્નો 

(૧) અશેક અતે અકબરના શાસનની તુલના કરો. 

(૨) લોર્ડ કર્કન અતે લૉર્ડ માણત્ટબેટતના શાસતની તુલતા કર્‌. 
૬ વર્ગીકરણાત્મક ગ્રશ્ઞો 

(૧) ચામાચીડિયું પરા છે કે પક્ષી 

(૨) સાપ જળધાય છે કે પૃથ્વીકાય ? 
૭૮ વર્ણનાત્મક પ્રચો 

(૨) ચહાત્મા ગાધીતી અહિંસવી નીતિતી વ્યાખ્યા ટરો. 

(૨) આર્ધાતિક કવિઓમાં ઝવેરચ'દ મેવાણીની પ્રધાન વિશેષતા બતાવે. 
૮* આક્ષોચનાત્મક ગ્રેશ્નો 


(૧) કોઈ પધ અયવા ગદ્ય ખંડ અથવ્રા કોઈપણ વિદ્યાર્થીની કહેલી 
વસ્તુતી આલોચના કરો. 

(૨) “સતી જ્સમા' તી આલોચના ફરે. 
€* વિવેચનાત્મક પ્રેક્ષો 


આ પ્રશ્નોનો ઉદ્દેશ મગજને કુશળ બનાવવાનો છે. આનાથી વિચાર- 
શૈલીને વ્યર્વારેથત અતે નિયમિત કરવપ્માં ઘણી મદદ મળે છે. આનાથી 
ખાળકોમાં ઊંચિત-અનુચિત શુદ-અશુદ્તો નિર્ણય કરવાની શક્તિ ઉત્પન્ન 
થાય છે. આવા પ્રજ્નાયી બાળક પોતે ડ#પતા અતે તુલતા કરીતે પનિસામ 
શેધે છે. અને પોતાના વિચાશેને આની રીતે અંકિત કરવાના પ્રયાસ કરે 
છે કે જેનાથી લોકો ઉપર પ્રભાવ પડે. એવા પ્રથ્તોની ગ્ચના શિક્ષકે ખૂમ 
સત્તાથી ફરવી જેઈએ કે જેથી બાળકતે ખૂબ વિચાર કરવો પડે. 
ઉદાહરણાથ પ્રશ્નો 

(૧) વીજળીધી મનુષ્યને વધારે લાભ થયા છે કે હાનિ? 

(૨) સીતેમાથી માનવજાતને વધારે લાભ થયા છે કે હાનિ ? 

(૩) ભૌગોરવિક ૬ષ્ટિથી ઇગ્લેડ અને જાપાનની તુવના કરો. 

૬૦. આવૃત્યાત્મકે ગ્રક્ષો 

આ ડતો પાઠતી પરીક્ષા ડરવા માટે પુઠાય છે. 

(૧) કોઈપેણુ સ્થાનનો જળવાયુ કયા કયા વાતાવગ્ણુ ઉપર આધાસ્નિ છે ? 

(૨) ૧૮૫૪ના બળવ્રાતા કયાં ડયા ૩ાગ્ણો હતા? 

(૩) ગાવાની કેટલી રૈવીએ। હોય છે? 


3૦૨ શિક્ષણશાસ્નના સિદ્ધાતે. 


જે પ્રશ્નો અભ્યાસાત્મ* હશે તા તેએાતે વિચારાત્મમ ડણેવા યો ય નથી 
અભ્યાસાત્મક પ્રતોમાં તો ખાસ રી સ્મૃતિતી પરીક્ષા હોય છે ફિક્ષણ 
વિષતતે રેચક બનાવવા માટે કેટનાય પ્રથરના પ્રશ્નો પૂ કી શકાય છે એટને 
ગ્રક્ૈના પ્રમ? શેધી કાઢવા જરરી છે “રિ સહેોત્ય મહે છે કે *્ગ:પતી 
દૃદ્રિએ પ્રશ્નોના મેજ પ્રમર્‌ છે (૧) સ્મૃત્યાત્મમ (૨) વિચાગત્મ* 
સ્મૃત્યાત્મમ પ્રતોમાં પાઢ્લી યાઢ કરેવી વાત ખીજીવા? મ્હેનાની હોય છે પણ 
વિચારાત્મષ પ્રશ્નોમાં ઉપમ્થિત વિડો! ઉપર પોતાની કત્પના «રી મોઈપણ 
નવી વાતતુ ૪જત કરીતે ઉત્તર ન્યાપવો પડે છે આતો ઉદ્દસ્ય ક#પના 
શક્તિને *જૃત કરે છે કયારેક મ્યારેક બાળશેની આગળ એક નડી સપ્રસ્યા 
જ્મૂશ્વામાં આવે છે જેનાથી એ ન્નચી જ છે કે પાઠચનમ્તુ) સારી રીતે 
ગઅમઇતે બાળમેએ તેતે ધ્યાનમાં રાખી છે કે નહિ. અથવા તો તેએ બતો 
પ્રયોગ મરી શકે છે કે નહિ નીચે થોડા પ્રશ્નોના દાખર આપીએ છીએ 
૧# કાર્‌ણ બતાવનારા પ્રશ્નો 

(૧) ચત્ત્રહણ ખીજી કાઈ તિથિએ ન થતા પૂણિમાના વિસે જ 
3૩મ થાય છે? 

(૨) પાચ્‌ીપતના પહેના યુદ્મા હિન્દુઓ ”મ હાર્ડા? 

(૩) તુઃમીતસે ભગ્ત માટે કેમ મ્લુ છે કે, 

ભરત મહા મહિમા જ્લગશિ સુનિમત ડાઢિ તીર અમતા સી ' 

(૪) પદ્ય ગઘથી કેમ વધારે પ્રભાવશાળી હોય છે 

(૫) ઘૂમાળ ઉપર રેતતી સડકો એક ખીન્તથી ઊંચી નીચી કેમ 
રાખવાર્માં આવે છે ? 


૨* સખધ ખતાતતા પ્રશ્નો 

(૧) ભોજનનો ગ્વાસ્થ્યથી શે ગધ છે? 

(૨) વિજ્ઞાનના અધ્યયતમાં ગણિતની વધારે જ; શા માટે પડે છે? 
૩* નિર્ણયાત્મકે પ્રશ્નો 

(૧) ભગતસિંહ અને સુભાષર્મા તમે કે! વધારે ચાહો છો ? 

(૨) તિખિત અને મૌખિક પરીક્ષામા તમોને વધારે કઈ સારી લ ગે છે? 
૪* વિશ્વેષણાત્મક પ્રશ્નો 

(૧) કયા કયા રણને લીધે પ્રેમાનટ શ્રેટ મિ ગણાય છે? 

(૨) ક્યા મ ણતે લીધે જ્વાહ લાત લાડીના નેતા ગણાય છે? 


શ્રક્ષો ગતે ઉત્તરો ૧૦૩ 
ષ, તુલનાત્મકે પ્રશ્નો 


(૧) અશોક અતે અકખરના શાસનની તુલના કરે. 

(૨) લોર્ડ કર્કન અતે લોર્ડ માઉન્ટ્બેટતના શાસનતી તુલના કશે. 
૬૪ વર્ગોકરણાત્મક પ્રન્નો 

(૧) ચામાચીડિયું પરા છે કે પક્ષી ? 

(૨) સાપ જળધય છે કે પૃથ્ધીકાય? 
છ વર્ણનાત્મક પ્રસો 

(૧) મહાત્મા ગાધીની અહિંસાની તીતિતી વ્યાખ્યા કરે, 

(૨) આધુનિક કવિઓમાં ઝવેરચ'દ મેવાણીની પ્રધાન વિશેયતા અતાવે.. 
૮* આલ્ષોાચનાત્મક પ્રશ્નો 


(૧) કાઈ પદ્ય અથવા ગધ ખંડ અથવ! કોઈપેણ વિદ્યાર્થીની ફરેલી 
વસ્તુની આલોચના ફરે. 

(૨) “સતી જ્સમા'ની આલોચના કરો. 
હ. વિવેચનાત્મક પ્રશ્નો 


આ પ્ર*તોનો ઉદ્દેશ મગજને કુશળ બનાવવાતો છે. આનાથી વિચાર- 
સૈવીતે વ્યવસ્થિત અતે તિષમિત કરવામાં ધણી મદદ મળે છે. આનાથી 
ખાળકોમાં ઉચિત-અનુચિત શૃહદ્-અશૃહ્ધનો નિર્ણય કગ્વાતી શક્તિ ઉત્પન્ન 
થાય છે. આવા પ્રશ્નોથી બાળક પોતે કલ્પના અતે તુલના કરીતે પરિગામ 
શૈધે છે. અને પાતાના વિચારાતે આવી રીતે અંકિત કરવાના પ્રયાસ કરે 
છે કે જેતાથી લોકે! ઉપર પ્રભાવ પડે. એવા પ્રશ્નોની સચના શિક્ષકે ખૂમ 
સતર્કતાથી ફરવી ન્નેઈએ કે જેથી બાળક્ને ખૂબ વિચાર કરવે પડે. 
ઉદાહુર્ણાથ પ્રસો 

(1૧) વીજળીથી મતૃષ્યતે વધારે લાભ થયા છે કે હાનિ? 

(૨) સીનેમાથી માનવન્નતતે વધારે લાભ થયા છે કે હાનિ? 

(૩) લૌગાતિક દષ્ટિથી ઇગ્લેડ અતે ન્તપાનતી તુલના કર્‌. 

૧૦ આવૃત્યાત્મક પ્રશ્નો 

આ ગો પાડની પરીક્ષા કરવા માટે પુછાય છે. 

(૧) કોઈપણુ સ્થાને! જળવાયુ કયા કયા વાતાવરસુ ઉપર આધાસ્તિ છે ? 

(૨) ૧૮૫૪ના બળવાના કયાં કર્યા કારગો હતા ? 

(૩) ગાવાની ક્રેટવી રૈથીઓ હોય છે? 


૬૦૪ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


૧૧, પ્રસ્તાવનાત્મક ગ્રેશ્નો 

આના ગ્ર“નોમાં પૂર્જસાનની પરીક્ષા કરીને ડિછાર્થીતિ આથ નુ 
ભણુત્રા માટે તૈયાર કરવાના દોષ છે, અથવા તે વિવાર્થી ભણવા મૂછે 
અમાઉથી તૈ॥? થઈને ગાગો છે કે નહિ તે ન્નણુવા માનના ભાય છે 
આવા ગ્રશ્નોતો દમિક વિમામ થવો આવર1ક છે 


સ ઉત્તરે 
૨. ઉત્તર્‌। ક્ઠાવના 


જેવી રીતે પ્રશ્નો પૂષ્ઠડાની એક ક# દાય છે તેવીજ રીતે ઉત્તરો 
મ્ઢાગડાની પત એક કળા છ કટવી4 વખત ટ્રેઇનીંમ ઢોનેજના વિદ્યાધોઓ 
મોની મોળ આશાએ બઆડીતે ભણાવવા «4 છે પરા જે બરા [9 ઉત્તર ન 
આવે અષના ખો ઉત્તર આવે તો તઓતો આખો પાડ નિષ્ફળ થઈ «1 
છે અતે ચહેરા ઉપર અમદ ળતા રેખાઓ ખેચાઈ ન14 છે આવી પરિ 
મ્ધિતિમા તે ક્િક્ત'ગ નિમૂઢ બની નત ઝે મ્યાર કમાર તો રિક્ષક 
વિદ્યાર્થીઓના ઉત્તરો! માંકીને હતગુહ્‌િ યઈ નય ૪ એક પ્રમગતુ વર્ષ 
અહીં આપીએ છીએ 

“એક છાતાધ્યાપક વાધ અતે અમનાની વાર્તા ભણાવવા માટે વિધાર્મિઓને 
એક ચિત્ર 42માં લઈ ગયા તેશે વિદ્યાર્થીઓને પૂક્યુ કે આ શાતું ચિત જે? 
ગેકરાએએ કશુ કે ' આપ] ઉત્તર માભનીતે રિશ્મ્ની આકૃતિ એગવી ધી 
તા બગડી ગઈ ક બાળકો હમના લાગયા અતે તે) આખા વસતો પાઠ નણ 
થઈ ગતો પણ પત્થિતિ સંભાળવા માટે હામ્યયુક્ત ચફેરાથી અને ધૈ્ટથી 
શિકકરે બીછ વાર પૂછ્યુ જેઈએ કે આમા ક્યાં કય જતવરોનું ચિન છે? 
આવા સમે શિક્ષક સાવધાની અને ધીર્નત્થી શામ લેતો બાળકોના ઉદ્ત 
ઉત્તરાને પણ તે જવમ્થિત ગ્યિતિ ઉપ? લારી રકે છે ઉત્તમ આપવો એ 
બાશકાતે આધીન ઝે ષણ ગાળાના ઉત્તરથી તે પોતાનું અભીટ ગાધી શકે 
તો તે સાચા શિભક છે શિક્ષમ્માં વવારે ચાતુર્ટ અપેક્ષિત છે ઞ્પટ છે કે 
પ્રશ્ન કરવામાં ઉત્તર કઢાવવાતી કળા એકા મહત્તતી તથી 

આપશે ઉપર કહી આન્યા છીએ ” ગ્રશ્ન આખા વર્ગને પૂછીને એફ 
છકરાને ઉત્તર માટે મળધિત મરતો જઈએ પણ આ છોડરો કયો હોય અને 
આને નિર્ણય કયા આધા ઉપર કરી રાકાય પ્રશ્નો પૂછનાથી ઝટ તાય વિધ્યા 
થી'એ ઉત્તર આપવા ઉત્સુક થઈ ન્નય છે એએ!તી ઉત્સુ તાથી નિનયગ્યવ 


ગ્રક્ષો અને ઉત્તરો ૧૦૫ 


થામાં ગરબડ ઉત્પન થાય છે. કેટલાય બાળકે! વગર _પૂછ્યે એકીસાથે ઉત્તર 
આપે છે. કેટલાય હાય ચો કરીતે એવી રીતે હલાવે છે કે ખહુ ખરાષ્ય 
લાગે છે. એ જરૂર નથી ડે જે બાળકો ઉત્સુક હોય તેઓને જ ઉત્તર માટે 
કહેવું અને ખીશ્નએની અવહેલના કગ્વી. યયાર્મભવ દરેક્તે અવસર આપવો 
“નેઈ એ. પ્રશ્નોના ઉત્તર મેળવવાના લોભમાં પ્રશ્નો પૂઠવા અપુન નોવેસાનિક શણાય. 
આનાથી ખીત્ત છાત્રો ઉદાસ બને છે અતે કેટલાય તો ઊધવા લાગી નય 
છે. એટલે ગ્રન્નાનુ વિતરણ એવું હોવું જેઈએ કે ચથાસભવ દરેક ખાત્રમાં 
ક્રિયાશીલતાનો મંચાર થઈ શકે. નને હાત્ર ઘગ્ઞો જ કમજેર હોય તો એતે 
સાચા ઉત્તરે ખીછી વખત ખોલવા માટે કહેવું જનેઈ એ. અને જે ઉત્તર આપ- 
વામાં થાડી ભૂલ પણુ હોય તો ખાત્રતે ફટકારીને ખેસાડી દેતો એ અમતે- 
ચૈત્રાનિક છે. તો આવા અવસર્‌ પર રિક્ષકે વચ્ચે વચ્ચે સહાનુજૂતિપૂર્વક ધોડી 
£૬ આપવી જેઈ એ. એટલે વચમાં વચમાં જરૂરી ચખ્દો સિક્ષકે કડી દેવા 
ઝતેઈએ, નને ઉત્તરનો થોડે ભાગ ડીક હોય તો ખાત્રની ધાડી પ્રશસા અવસ્ય 
કરતરી જેઈએ. પણુ આ પ્રશ'સા એવી ન હોવી જેઈએ % જેનાથી બાળફ 
ચોગ્યતાનું ખોટું અનુમાન કરે. વારવાર શાબાશી આપવાની કિયા પણુ ખોટી 
જે. શિક્રક્ે વારંવાર એવા પ્રશ્ના પૂ્ત્રા જ્નેઈએ કે જેતાથી આખો વર્ગ પ્રભા- 
વિત થાય. ને કેઈ વખત આપણે આગળ મેડેલા વિદ્યાર્થીને ગ્શ્નો પૂછીએ 
તા ખીછ વખત ખૂણામાં ખેદેલા વિદ્યાર્થીને પ્રન્ના પૂષ્વા એ ડીક છે. પ્રશ્ન 
પૂછ્યા પઠી તરત જ ઉત્તરતી અપેક્ષા ન કરવી જેઈએ. વિદ્યાર્થીઓને ઉત્તર 
આપવા માટે થોડો સમય આપને જેતેઈએ. કેટલાય રિક્ષકે પ્રશ્ન પૂ હયા પઠી 
વિદ્યાર્થીને જ્નેમભેર પૂછે છે કે તમે બતાવો, અને છે।કરો ગભરાઈ જાય છે. 
એટવે મશ્ચતો ઉત્તર બહુ ઞગ્ળતાથી પૂછવો જેઈએ તર્જની આંગળીથી 
બતાવીને, નામ દઈને ઉત્તર માટે કહેવું મતોવૈત્તાનિક છે. પોતાનુ નામ દરેકતે 
ઘગુ પ્રિ હોય છે. જ્યારે બાળક્રા પોતાનું નામ શિક્ષકના મોટેથી સાંભળે છે 
ત્યારે તેખા ધણા પ્રસન્ન થાય છે. તે એમાં પોતાની ન્તતતે મોટી ગણે છે કે 
સાહેબને તા મારુ નામ પણુ યાદ છે એટલે શિક્ષકે પોતાના હાત્રોના નામ અવશ્ય 
માદ ગપ્ત તેઈએ. બાળકે: રમ લઈને ખેર જામા વિતય સ્થાધતમાં 
પણી મદદ મળે છે ઘણી વખત ન્નેવામાં આવે છે કે ઘણાય સિદ્ષકા બાળકોનું 
નામ જણે છે છતાંય એમ જ હે છે કે તે પોતે બાળમ્રતુ નામ જણુતા 
અથી. આવી રીતે તે મોટાઈ દેખાડવાતો ખોટો પ્રયત્ન ડરે છે અને એડી 
સુખખદ્રા બનાવે છે કે બાળકનાં નામ લેવાને અને પોતાના ગૌર્નતે પ્રતિકૂળ 
જોય, અને એનાથી એટંવી અનભિતતા પ્રક્ટ કરે છે કે પોતે મોરો ઊસો 


૧૦૬ શિક્ષણશાસ્રના મિદ્ધાતેમ 


અધિકારી છે; ગભીર છે અતે મદાન ઝે , તે! એમ કડી ડે તિક્કે ફ્ક્ત 
એનુ નામ જ નહિ પણ એની ખાગતનું બધુ જ્ઞાન રાખવુ જરૂરી છે શિષદ્ે 
કાઈપેણ ગ્રમરતું કૃતિમ-અભિમાન ધર્યુ તે ખાળકતે માર્મિક આનાત પહાચા વા 
જેવુ છે અતે એતી નળી ન્તેઈને અકતતા નવા જેવુ હોળ છે તથા 
એ] 4ક્તિત્તી અસ્વીકૃતિ અને નિરાદ? ઝે શ્િલકે આ ધ્ાાતમાં ગખવુ 
જે/એ કે નિશ થી પ્રશ્ન પૂડ્તી વખતે બાળકને પણ સશેત ક્ગ્વો સાગ 
નથી આનાથી નાના નાનાં બાળકો દૃડતા ડ થી યાદ આવવી વાત પણ ભૂની 
જા4 છે અને મોઢા બાળ પણુ આ ખોટુ તગેછે મ ણુ ક આમાં અતા 
દરનો ભાવ ચપ રીતે રનો હોય છે 


કાતોતે ગંમાધતી વખતે ઉપયુક્ત શગ્થો ગ્રોગ રવો જેઈએ કારણ 
% આપણુ બાળકાતે અ॥તરતી દૃષ્િથી નડ માગતા તથી નને આપણે આ 
શખ્દો] પ્રવોમ રીએ તો એતાથી પણ ગાળકોમાં શિક્ષક પ્રતે બ સાગ 
ભાવ ઉત્પન્ન થાય છે આંપણે બાળષ્ટાનો આદ? મ્રીએ અ બાળકો આપણો 
આદર કરે એમ આપણે માનીએ ઠીએ કેટનામ લેકે “તમે શખ્ત્મા વધારે 
આત્ીતતા માને છે ઓ આપ શગ્દ્માં એછી પશુ વ્યાશ્ણતી દઘિસએ 
આપ નિજ્વાચક સર્ઝનામ તરીકે આવે છે અતે નિજ્વાયક સર્ગ્નામમા 
જ આત્મી4તાતાો ભાવ વધારે હોય છે 


શિક્ષકે ધ્તાનમાં રાખવુ નઈએ કે પ્રશ્ત પૂખ્યા પઠી જે વિદ્વાર્થ(ને 
સમેધવામાં આવે તે વિધાથી" પોતાની જગાએ જવદી ઊભો! થઈ ને જ્વામ 
માટે તૈવા? થઈ ન્નય મોટા વર્ગના વિદ્યાર્થીઓમાં આમા ધણુ આળસ દેખાય 
છે બ્ટનાય ખાળક તો સાક્ષાત્‌ અષ્ટવકતી માફક ઊભા થાય છે 32નાક 
મેજે ઝૂકીને ઊ્ના યાય છે આવી રીતે શરીરમા તત્પરતા ઉત્પ ત થતી નથી 
અને ઝાઈપેણ મર્યમાં આપા, મન લામવુ નર્થી અ! ભાટે આવસ્યફ છે * 
ન્ત્તામ આપતી વખતે બાળકા સુયોગ્ય રીતે ઊભા થાય આ પણુ વિનયગ્થાપ 
નાની અતમત અડતી નત છે નાના નાના બાળકો સાવધાન 
અવસ્થામાં સૈનિકોની માફમ ઊભા થવામાં ધણા આનદ માતે છે એટલે 
વિવાથ'ઓતે સૈતિશ્ની જેમ ઊભા થવાની શિક્ષા આપડી જેઈએ શિક્ષકે 
એ પણ વિચારી લેલુ ન્નેઈએ કે વિદ્યાર્થીને પ્રશ્નો ઉત્તર નથી આવડતો તે 
ધણી જ મ દતાથી ઊભા થાય છે આવા વિદ્યાર્થી માટે પણ રિક્ષક્ે વધારે સમન 
બૂગાડનો ઊચિત નથી. કારણ કે એક બાળક ઉત્તર આપવામાં [11133 અસ 
ભ્ય દેખા4 તો રિક્ષકે બીજાને પૂપ્વુ જેઈએ અસફળ નિઘાર્થીઓને ગેસ 


પ્રશ્નો અને ઉત્તરે ૧૦૭ 


વાતી આજ્ઞા ડીક ઉત્તરતી આવૃત્તિ કરાવીને જ આપની ન્નેઈએ. નને કોઈ 
ખાળક ખીન્ન બાળકે! ફરતાં ઉત્તર આપવામાં કમન્તેર હોય તો એવા વિદ્યા- 
થીતે વર્માની બહાર જ આવશ્યક વાતો બતાવી દેડી જેઈ એ. આ વાત ધ્યાનમાં 
ગખવી જેઈ એ કે કોઇપેણુ રીતે આપણે એને સહાનુમૂ તિ બતાવવાની છે. જે. 
શિક્ષક યથાશક્તિ દરેક માટે આવસ્યકતાનુસાર સહાનુભૂતિ બતાવવાની ચેષ્ટા 
કરે છે તેતો બાળકોમાં બહુ આદર થાય છે. 

જે જ્વાબ ન મળે તો બાળકતે ડાંટવું અને ફૂટકારવું એ ધણું 
અમતેોવૈમાનિક છે. કેટલાય શિક્ષકો તા એને મોટાં મોટાં વિગષણો પણુ આપી 
દૃ છે, આવા ગિક્ષકોની જેટલી નિંદા ન કરીએ તેથ્લી એહી છે. બાળકાના 
વિકાસમાં મોયગાતી સહાનુભૂતિ ધયી આવસ્યક હોય છે. સિક્ષકની સહાનુ- 
ભૂતિન મળે તતો બાળ# પોતાને નકામો ગણે છે. એતો વિકાસ પણ કુષ્દિત 
થઈ ય છે. 

આ પ્રષ્ન વિચારણીય છે કે વિદ્યાર્થી: પ્રશ્નો ઉત્તર આપા 
વાકયમાં આપે અથવા થોડા શખ્દોમાં. કેટલાય શ્િક્ષકા પૂર્ણ 
વાફમતુ સમર્થન કરે છે, પણુ આ હમેરાં ઠીક નથી. ને એક શખ્દ્થી 
પ્રશ્તતો પૂર્ણ ઉત્તર નીકળી આવતો હોય તો આખું વાકય બોલવા માટે 
ખાળક્તે બાષ્ય કરવો ઉચિત નથી. ભૂગાળ, ઇતિહાસ, વિજ્ઞાન, માતૃભાષા 
અતે ગણિત જેવા પાકોમાં આ નિયમ માની લેવામાં કોઈ હાનિ નથી. પણુ 
ને પાઠતો ઉદ્દેશ ભાષા, શક્તિ વિકસાવવાનો છે તો પૂર્ણ વાકય બોલવા 
માટે બાળક્તે ઉત્સાહિત કરી શકાય છે દા. ત. વિદેશી ભાષા અગ્રેછ અને 
દવભાષા ્સસ્કૃતતા પાઠમાં પૂર્ણ વાકચમાં ઉત્તર માગવા એ ખોટુ નથી પણુ 
આવા પાઠેમા પણુ કયારેક કયારેક છૂટ આપી શકાય છે, 

૨* ઉત્તરતુ* સ્વરૂપ કેવુ હોવુ” જેઈ એ 

હવે આપણે એ ન્નેવું છે કે આપણે ઉત્તર કયા રૂપમાં ગ્વીકાર્વો। જ્નેઈ એ. 
શિક્ષાશાસ્ત્રીમાએ આરદ્શ ઉત્તરમાં નીચે આપેલા ગુભ બતાવ્યા છે. 

(૧) વ્યાકરણુ અતે ભાષાની દષ્ટિએ શુડ. 

(૨) ઉચિત. 

(૭) પ્રાર્સગિક. 

(૪) ચંગત 

(૫) સાર્થ૭. 

( ૬ ) આવશ્યક. 


૧૯૮ શિક્ષણશાસ્નના સિદ્ધાંતો 


તે કે આ ખંધા ગુખ્‌ા એટલા જરૂરી છે કે આતી વ્યાખ્યા વધારે 
આપડી ઉચિત નથી, થોડા દાખલા આપી દેવા જ ઉચિત છે. 


શિક્ષકે એ સમછ લેવું દીક નથી ષે ભાષાની શુઢતાતું ધ્યાન ફક્ત ભાવા 
અતે સાહિતના પાદમાં જ આપવું નઈ એ. ગણિત, દતિડાસ ભૂગોળ વગેરે 
અધા પાદોમાં પણ ભાવાતી શુક્તા ઉપર ધ્યાન આપતું જરૂરી છે. ભાવા એક 
એતું સાધન છે કે જેનાથી વ્યક્તિ પોતાતો ભાષ પ્રર્ઘર્રીત કરી શકે છે. આ 
સાધતના અભાવમાં વિવય જાત રાખતાર્‌ વિદ્યાધી" જ્તાબ આપવામાં સમર્થ 
થાય છે. આ સાધનના આધાર ઉપર દરેક વિડષનાં પુસ્તકાની રચના થઈ 
શકે છે, લમભગ આ તો બધાતો અતૃભરવ છે કે ભાષા-શક્તિતા આધાર ઉપર 
ચાધાર્ભુ વાતતું પભ કેવી રીતે વર્ણન કરી શકાય? મોઢાથી જવરજસ્તી 
વાહ વાહ! નીકળી પડે છે, ભાષાની શહ્િમાં ફક્ત વ્યાટરભુતી ચુ&્તા ઉપર 
યાત આપવું યોગ્ય તથી. એ પણુ ધ્યાત આપવું જેઈએ કે ખાળક ખાસ 
કરીતે એક ભાષાને ગ્રવોગ કરે છે કે નહિ. હિન્દી અતે અંગ્રેછમાં ખીચડી 
ભાષાનો પ્રયોગ અથવા ફારસી શખ્દોને પ્રયોગ કરવો ઉચિત નથી. આવી 
અત્યવસ્ધા લમભગ હિન્દીભાયી વિદ્યાર્થીઓમાં વધારે નેવામાં આવે છે 
કારણકે હજુ સર્વમાન્ય રૂપથી નકી કરવામાં નથી આવ્યું કે ફારસી અને 
ઉર્ડૂના કથા શબ્દો સ્વીકારી શકાય. ખીજુ અંમેછી ભાષાની છજુ સુધી એટલી 
પ્રધાનતા રડી છે ડે આપણુ એક ખે શબ્દો અંત્રેછના મૂકયા વગર પોતાનો 
જાવ પ્રદર્શીત ફરી શક્તા નથી. મારે કહેવાનો ઉદ્દેશ એ નથી ટે અંત્રેજ 
ભાવાતો ઉપયોગ કરવો તે પાપ છે. મારો અભિત્રાય એગલો જ છે કે ળાળ- 
જફોમાં ભાપા સહિતના વિકાસ માટે યથામંભંવ એક સર્વમાન્ય શખ્દાવલિ 
ઉપર આધારીત રહેવું નનેઈએ. ન્તે આપણે આ વસ્તુ ઉપર્‌ પરેલાંથી જ 
મ્યાન આપીએ તો આજના નવયુવકોમાં ખીચડી ભાષાને પ્રયોગ સહેલાઇથી, 
ફૂર કરી શકારે. 

જવાબ આપવાની ઉચિતતા ઉપર ધ્યાન આપવાને અર્ય આ છે કે 
વિદ્યાર્યો ભદ્દા શબ્દોનો ઉપયેાર ન કરે. થોડા એવા શખ્સો હોવા નઈ એ 
* નતો પ્રયોગ ઘરેવૂ વાતાવરણમાં અને ખાસ ચિત્રોમાં થવો જ્નેઈએ. સભ્ય 
“સમાજમાં આતા થયોગ બહુ ખરાળ લાગે છે. દા. ત. આ કહેવું કે સહહેબે 
આજે ખૂબ લાડુ અતે પૂરી ઠૂરી, અહિ “હૂંરી' શખ્ખો ગ્રવેગ નિભત્સ 
જી. ખાધુના પ્રયોગ ઠીક છે, આવા કેટલાય દાખલાએદ આપી શકાય છે 
કારણુ કે ઉચિત ઉત્તરનો સશધ બાળફોની માનસિક અવસ્થાથી છે, તેઓથી 


પ્રશ્નો અતે ઉત્તરે જૃવ્હ 


તેએાની અવસ્થાતુસાર એક પ્રશ્નો ઉત્તર ટૂંકમાં અને વિરતાર્પૂર્વક લઈ 
રાકાય છે, દા. ત. અકબરના શાસન ગ્રમધના ત્ર“નમાં પાંચમા અને દશમા 
પોરણના વિદ્યાર્થ'એના ઉત્તરમાં ધણી ભિન્નતા હશે. 

ગ્રાર્મમિક ઉત્તરતો અર્થ એ છે કે જેટલુ પૂછીએ તેટલો જ ઉત્તર 
આપી શકાય. કયારેક કચારેક વિઘાર્થી પ્ર“નનો અર્થ દીક નથી સમજતા અતે 
જેટલો આવડે છે તેટલો દેખાડવાની ઈચ્છાથી વાતો «કહે છે. અતે લખે છે 
એટલે બાળકોને આપશે સ્પષ્ટ શબ્દોમાં કહી દું ન્નેઈએ 3 ઉત્તર આપવા 
પહેલાં તે પ્રશ્નની માગણી સારી રીતે સમછ લે અને બધા સ્તનને પ્રર્દરીત 
કન્વાતો લોભ ન ડરે. 

ગ્રશ્નાતો ઉત્તર ચંમત જેઈ એ. દા. ત. તમારી પામે કેટલી બેગો છે? 
ગતો ઉત્તર “મારી પાસે ચાર બકરીએ છે' આવે. અમંગત છે. 
કારણુ કે પ્રશ્ન ભેસની સખ્યા માગે છે નહિ કે બકરીની. 

સાર્થક ઉત્તર આપવાતો અર્થ છે કે એમાં નિરચ્થક વાતો ન હોય 
અને કહેવાતું તાત્પર્ય અને પ્રશ્નતો ઉદ્દેરા પૂર્ણ હોય. દા. ત. મહાત્મા 
ખુઠ્દ કોણુ હતા? આ ગ્રશ્નતો ઉત્તર “ શક્દોદનના યત્ર કીક નથી, કાગ્યું કે 
શુડોદનના પુત્ર તો રાજકુમાર સિદ્ધાર્થ હતા. નહિ ક ગૌતમશુહ. ગૌતમબુ&થી 
બૌઠ્‌ ધર્મના સ્થાપક મડાત્મા મ ઞકરેત હોવો નનેઈ એ. 


આવશ્યક ઉત્તરતું તાતપર્ષ એ છે કે એમાં વર્થ ડ્ાબ્દાડ મગ ન હોય, 
કેટલીય વખતે છોકગએ પરીક્ષામા કેટલાય ઉત્તર સુમ્તકે”ગી આપે છે. પણ 
તેએતે અંક બહુ એખછા મળે છે. આ એક બ્રાન્તિ ટવાયેવી છે ડે વધાર 
પાના ભત્તાથી વધારે અક મળે છે. દા. ત. મહાગાતા પ્રતાપ રાબ હતો ? 
મ પ્રશ્નના ઉત્તસ્માં ગ“#પૂત કુવકમવ દ્તિકર, ભાગ્તર્મીગ:, પ્રાત : સ્મર- 
ણીય, દેશભક્ત અને મ્વતતતા દેવીના પૂન્નરી શ્રીમાન મહાગ'ગા પ્રતાપતે 
જાણ ન્નણત નથી? તે ગણા સામાના પુત્ર હતા. આ ઉત્ત:માં વિગગોનુ 
શખબ્દ-તળ ઘણુ જ ખોટુ અતે અનાવશ્યક છે. 


૩* ખેપ ઉત્તરોને કેવી રીતે શુદ્ધ ડરી શકાય 


ઉપર્‌ આપણે કઢી ચૂકયા છીએ કે ખોટા ઉત્તર આપનાર વિધ્વા્ધીને 
થવો અતે. ફેટકારવો એ અમતોવૈજ્ઞાનિક છે. આમ દ-રાથી બાળક ઉત્યાહ- 


હીન થઈ નમ છે. અને સાચે ઉત્તર આપનામાં સૂન થવાથી ખીક્તે ડાસ્તે 
ગભમય છે. ઉત્તત્માં ખે ત્રકાઃ્તી જ્લે! હોય છે. (૧) ભાષા (૨) તથ્ય 


૧૧૦ રિદ્ભણશાચના સિદ્ધાંતો 


બાળા જૂવ કરે ત્યારે તેજ વખતે શુદ રાખ્દ તગ્ફ તેએ નું ધ્યાન આક- 
પિત કરવાનુ છે. ને કાઈપણુ વાક્ય શુદ કરવા માટે કાળા પાટિયા ઉપર 
લખવાની «ર્ર હોય તો તેને વધારે વખત ન ગું જેઈ છે. ભવ વધારે 
વાર્‌ સામે ગખવાધી એનો ખેદટો પ્રભાવ પડે છે. રા. ત વ્યાકરણ અને 
ભાષા ચંળયી ભૂવો તરત «૮ સુધાગ્વાની આવનયકતા છે. ભૂશે સધાર્વા માટે 
પહેલા બીશ્ત બાળકાથી «૮ કહેવું જેડ એ. આખો વર્ગ અસફળ હોય 
તારે જ રિક્ષકની સહાયતા અપૅજ્ષિત છે. આનો અર્થ એ નથી કે તમે 
બતાના, તમે બતાવો એ પ્રકારની પ્રશ્નની ઝડી વસ્તાવીને દરક વિવ્યાર્થપને 
પૂછીએ પહેવાં ત્રણુ બાળકાથી પૃછ્તું ન્નેઈમે, અતે ને ત્રગૃ બાળકો 
જવાભ ન આપે ત્તા કશેવું નેઈએ કે કાણુ બતાવી શકે છે ? આવી રીતે 
કહેવાથી આખા વર્ષને પૂછવાનો અભિપ્રાય «જી શકાય છે. ટ્રેઇવીભ 
કૉલેજના વિદ્યાર્થીઓને આ ડ્ર“ ધણો જ હેચન કરે છે, ઝે બાળકાતી 
ભૂલોની સુધારણા કયારે કરરી જેઈએ. આ ર્થગધમાં કોઈ પણ નેરદાર 
નિયમ બનાવત્રે ઉચિત નથી. જલદીથી જલદી ભૂલો સુધારવી વધારે મતે- 
વૈત્તાનિક છે અને બાળક સારી રીતે શીખે છે. પણુ આ નિષધમમાં છૂટ પણ 
આપા શકાય છે. દા. ત, જે બાળકતું ગ્વન્વરાચત બહુ સારુ હોય તો વચ્ચે 
એકાદ વખત ભવ કાઢીતે એના વાચનમાં વિત કરવું એ ડીક નથી. વાચન 
સમાપ્ત વાય ત્યારે એને કરેવું ઉચિત છે. પણુ આવા દાખવાએ બહુ એછા 
હોમ છે. ભાષા, બૃગોળ, ઈતિહાસ, ગણિત તથા વિજ્ઞાનના પાગેમાં ભૂલો 
સુધાન્ની તે? વખતે આવશ્યક છે, કારણ કે ભૂવો સુધારવાની સમસ્યા એવી 
છે % એ પિાષમાં શિક્ષક પોતે જ નિર્ણય કરી રક છે, પનિસ્થિતિ અતુ- 
સાર આ ભૂલોને તગ્ત જ અથવા ખાદમાં સુધાસ્વાની સ્વતંત્રતા શિક્ષકતી છે. 
પૂણ આટ્કુ ષ્યાતમાં રાખવાનું છે કે કોઈપણ જૃવતી અવહેલના ન થાય. 
બાળકો આગળ ખોટા દાખવાઓ ન આવે. આ માટે શિક્ષણશાસ્રીઓ 
એમ કહું છે કે પરેવાં સાચો ઉત્તર આપી શકે એવા બાળકોને જ પ્રશ્નો 
પૂઠ્વા જેઈએ અતે એતી આતત્તિ કમન્તેર ખાળકા પાસે કરાવી લેરી 
કેઈ. પણુ આ સિક્ાન્ત સારા ૩૭ શકાતો નથી, કારણુ કે આનાથી 
શાર્ડા ખાર્ળકામાં માર્નાસિક ઉદ્દારીનેતા અતે અઆળગ આવી જમે અતે 
સોતાતુ કામ ખીન્નના ઉત્તરી આદૃત્તિ કરવામાં સીમિત રાખગે. ઝેટવાય 
શિક્ષકામાં બાળકોને! ઉત્તમ દોહગવવાતી આદત પડી ન્તય છે પણુ આ 
નિન્દ્નીય છે કારણુ કે આનાથી સમય ન૪ થાય છે અતે બાળક્ટામાં ધ્યાન- 
પૂર્જક સાંભળવાની આદત પડતી નથી. તે વિચારે છે કે સાહેમ તો હજુ એક 


પ્રશ્નો અને ઉત્તરો જૃ૨૨ 


વખત બોલાવવાનો છે. આપણે આ માનીએ છીએ કે બાળકોના ઉત્તરે 
ઔછી વખત કહેવો! શિક્ષક માટે કયારેડ કયારેક આવશ્યક હેય છે. 


શિક્ષકે એ ધ્યાનમાં રાખું ન્નેઈએ કે પ્રનનની માફક જ્વાગ કટાવ- 
વામાં પણુ જેર આપે. જેનાથી વર્ગના બધા બાળકે એને સારી રીતે 
સાંભળી શકે. કેટલાય છાત્રોમાં બહુ ધીમેથી ખોલવાની આદત હોય છે. 
ઝેટલાય જેર્થી ખોલે છે કે જેનાથી ઉટ્ર્ડતા દેખાય છે, ઝડપથી બોલનાર 
ખાત્રોને મતોવૈજ્તાનિક રીતે ઉત્સાહિત કરવા જેઈએ. ઘરડો થઈ ગમો છે? 
આજે ખાધુ નથી? આવા શખ્દો કહીને બાળકોને લન્જિત ડરતા ઉચિત 
નથી, મીદા અતે ગભીર સ્વરમાં તેએએ ખોલતાં શીખવું એ આવશ્યક છે 
અને શિક્ષકે પણુ તેવો જ વ્યવહાર કરવો જ્નેઈ એ. 


ખળકો સારે ઉત્તર આપે ત્યારે એની પ્રશ'સાતો સંકેત કરવો મતો- 
વૈ્ાનિક છે. પણુ “ શાખાસ, સાર્‌, ધણુ જ સરસ ' આવા શખ્દો વારવાર કહેવા 
એ ઉચિત નથી, કેટલાય શિક્ષકોને તો આવા શખ્દપ્રયોગ કરવાની એટલી આદત 
પડી નય છે કે જેથી બાળકો તેએને ઉપનામ આપી દે છે. કહેવાનું તાત્પર્ય 
એ છે 3 શિક્ષકે ખૂબ વિચારથી અને કાળજીપૂર્વક વત'વું ન્નેઈ એ. 


કથારેક ઉત્તર કઢાવ્વામાં શિક્ષકતે ઘણી મુશ્કેલીએ આવે છે. 
કારણુ કે ખાળક્રો એના પ્રશ્નાના ઉત્તર કીક નથી આપી શકતા. ટ્રેઈવીંગ 
કોલેજ ખાત્રાધ્યાપક્રો તે આમાં ધણી મોરી અસફળતા મેળવે છે. અતે 
તિસ્ત્સાડી થઈને પોતાતો આખો પાડ બમાડી દે છે. પ્રશ્નનો ઉત્તર બરાખર્‌ 
ન આતે તો રિક્ષકે પોતાના પ્રથ્ન ઉપર વિચાર કરવો ન્નેઈએ. કારણુ કે 
કયારેક પ્રનન એવી વિષમ સ્થિતિમાં હોય છે કે જેતો ઉત્તર આપ- 
વામાં ધણી સુશ્કેલી ઊભી યાય છે. આવી પરિન્થિતિમા પ્રશ્નતુ વિચ્લેષણુ કરીને 
જઝેટવાય ભાગમાં તેતે વહેચી દેવો જઈએ. જવાગ આપતી વખતે ખાળકતે 
મદદ આપવાની જરૂર પડે તો આપવી જોઈએ. આનાથી ઘણો લાભ થાય 
જી. ખાળક ઉત્તર આપવામાં સફળતાનો અનુભવ કરે છે. 


જેટલામ પશિક્ષણુરાસત્રીઓના મતાનુસાર ક્યારેક બાળકાતે પણુ 
ગ્રચ્ન પૂહ્વાના સમય આપનો! જ્તેઈએ. જે પાઠ ભણાવવામાં ગ્યાવે, તેની 
કક્નિાઈ સમજવા માટે બાળકોને પ્રશન પૂઝ્વાતી પૂર્ણ મ્વતત્રતા જેઈ એ. 
સે આપણું આના ઉપર્‌ વિચાર ન કરીએ તો બધા બાળકોનુ ધ્યાન પાઠનાં 


આવસ્યક અંગો ઉપર નહિ જાય. રિક્ષક માટે ઉચિત છે કે બાળકના 


શૂય્‌ર્‌ શિક્ષણુશાસ્નના સિદ્ધાંતો. 


ગરશ્નોતો આદર્શ રીતે ઉત્તર આપવાની કળા પણુ શીખી શકે, અતે ખાળફ 
પોતાતી જબ્રાષા મંમધ્તિ અને સારી ખતાવી શકે. બાળકોતે કયારેક 
વિષયાન્તરિત પ્રશ્તો પૂછવાની છૂટ આપવી મૂર્ખ તાનું ઘોતક છે. આજકાલ એવી. 
પૂણુ હવા ચાલી રડી છે કે કેટવાય છાત્રો શિક્ષકોની મશ્તક ડરવાતી ચિન્તા 
માંજ હોય છે. આવી ગ્વતૃત્રતા મળવાથી તે મતગઢ ત પ્રશતે પૂછે છે. અને 
તે શિક્ષકતી ચક્તિથી બહારતા હોય છે. કારણુ કે દેક માથુસ સર્જસ હોતેદ 
નથી. ભલે શિક્ષક “ મતે આવડતુ નથી ” એમ કહીતે પોતાનું રક્ષણુ કરી લે, 
પરતુ શિક્ષકની અદપત્તતાના આભાસ બાળક્રાતે મળી ન્તય છે. પરિશામ- 
સ્વરૂપ અજ્ઞાત્‌ મત રિક્ષકતો આદર્‌ કરતુ નથી. કારણુ કે તે પોતાની ઈચ્છાતી 
પૂર્તિ વ્યક્તિની અજ્ઞાન અવમ્થામાં કરી લે છે, શિક્ષક કેટલીય સારી વાતો 
કહેવાતી ઈચ્છા કરે છે, પણુ વિદ્યાર્થીએ તેતી ઉપેક્ષા કરે છે. આવી રીતે 
ષાત્રોનું અડધું અમ્તિત્વ નણ થઈ ન્નય છે. એટલે બાળકાતે વિષયાન્તસ્તિ 
પ્રશ્નો પૂઠ્તાની છૂટ આપડી જેઈએ નહિ. 
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૧% શિક્ષકઠ્દાચા વ્યાખ્યાન 

ગ્ર”ત કર્યા ઉપર્મત કચા?ેક ફચારેક રિક્ષમ્તે પોતાનુ વ્યાખ્યાન ર્શાકેત 
અવુસાર બાળકોતે સમત્તવવું પડે છે. એેટવે હવે વ્યાખ્યાતના મકાગ તથા 
ઝના અપેસ્િત મુગોતો ઉશ્લેખ કરકા આવશ્યક દેખાય છે. મિશ્નકને વિડ- 
મનુ પૂર્ણ તાન હોવું જરૂરી છે. ખધા દજ્ટિકાણથી એણે પોતાના વિડ્ય ઉપર 
પૂર્ઝુ પાષિડત્ય મેળવવું નેડએ. એમાં બાળા પ્રતિ સહાનુભતિ હોવી 
ગવસ્મક છે. આતા વગર તેમતી સુકેવીએ ચમછ રાકામે નદિ. વ્યાખ્યાતના 
આત્માં સિક્ષક એ ત ભૂછછું જેઈએ કે બાળકોને વ્યાખ્યાન વિગેડ સારાં 
લાગતાં નવી તેમને તો પોતાતી કિયાશીવતામાં જ આતંદ આવે છે. ઊચા 
ધોગ્ગ્માં મ્શ્વોત્તગ્પ્રણાથીમાં ડિવાર્થીતે જેસે આતર આવે છે તેડકેો 
શિક્ષકની વાણીમાં નહિ એટ્લે ગિક્કે પોતાતા વ્યાખ્યાતતો ગોગ મતો 
ચૂૈતાનિક રીતે ઉચિત € ગથી કરતે ભેડએ. સિક્ષકે પોતાની વાજીમરદ 


શિક્ષણનાં થોડાં ખીજા' ઉપકરણ ૧૧૩ 


ભાવાનુસાર આવસ્યક ઉતાર-ચઢાણુ લાવવાં આવશ્યક છે. આના વગર 
સતો પ્રભાવ બહુ આછો પડે છે. આવી પરિસ્થિતિમાં વર્ગના વિદ્યાર્થીઓ 
ઊંધતા દેખાય છે. મુદ્દા અતે અંગર્મચાલનથી વ્યાખ્યાની નીગ્સતા એઇછી 
થઈ જાય છે, કયનતે વધારે ઉપદેશાત્મક બનાવવું ડીક નથી. કથનનું વધારે 
યૈત્તાનિક અતે શારીરિક હોવું પણુ રુચિકર નથી. કથત વખતે બાળકના 
સીમિત જ્ઞાન ઉપર ધ્યાન રાખવું જેઈ એ. 

પથનને શચક બનાવવા માટે એ આવશ્યક છે ડે શિક્ષકને પોતાતા 
વિષય સિવાય કોઈપેણુ ખીજ સચિકર વિષયોનું સાન હોય. જેનાથી ગ્રમંમા- 
તુસાર [વિષયાન્તરમાં પ્રસ્તુત વિષયતે! અન્ય વિષષોધી મંગધ બતાવીને સંકેત 
કરી શકે. જે ભૂગોળ, ઈતિહાસ અતે સાહિત્ય ભણાવતી વખતે ચિત્રકળા, 
ત્રંમીત, વૈજ્ઞાનિક આવિષ્કાર અતે રાજનૈતિક વિષયો ઉપર પ્રમંગાતુસાર થોડા 
સકતા આપી શકાય તો માનો સોનામાં સુગંધ આવી નય છે. આનાથી 
ધિદ્યાર્થઃઓમાં શિક્ષક માટે પ્રેમ અને શ્રહાના ભાવતો વધારો થાય છે. અતે 
એની વાત ધ્યાનપૂર્વક સાભળે છે. પણુ આનું તાત્પર્ય આ નથી કે પાઠય 
વિષય છોડીને આ બધા વિષયો ઉપર વ્યાખ્યાન આપી શકાય. રિક્ષકે 
ષાતાની પ્રશસા ન કરવી નતેઈએ. કેટલાક શિક્ષકો ન્યારે પણુ અવસર મળે 
ત્યા? પોતાની જ વાત ૩? છે. આતો બાળકો ઉપર બહુ ખોટો પ્રભાવ પડે 
છે તેમનો આલોગનાશક્તિ ઘણી તેજ હોય છે. તેએ આવા ગિક્ષકાની 
ધાક માનતા નથી. તેઓની વ્ઠ્ત્તા ઉપર પણુ તેખોનો વિશ્ાસ નથી 
ઝતા. જે વિષષોતો મિક્ષકને પન્યિય ન હેય તે વિષષ ઉપર તેતું ન 
ખોવ્વું જ સારું છે 

ચ્રોતાના કથનમાં નને શિક્ષક તુવનાનો આધાર માને તો તે વિષયતે 
બાળક માંટે સળળતાથી બોધગમ્ય બનાની શકે છે તુલના, વિરેધ અતે 
સમાનતા ખે ભાવો બતાનીતે કરી શકાય છે ભૂગાળના પાઠમાં જપાન અતે 
બિટિશ ક્ષિ સમૂહની, ઈતિહાસમાં અશોક અતે અકબરની અને સાહિત્યમાં 
ગ્રેમાર્નદ અતે દયાનંદ આધ્ની તુવના વધારે રોચક બનાવે છે. જે વસ્તુ 
આપણે ન્નાસયરીએ છીએ તેનાથી તુવના કરીતે અજ્ઞાનને સમજવું ભારે નથી. 
કાગ્ણ કે આનાથી ભાવો, ઉષચારા અને પરિન્થિતિઓતુ એવું સાહચર્ય થઈ 
«તય છે કે જેથી માર્નાસેક ક્રિયામાં ઘણી સહાયતા મળે છે. આ પ્રકારતી 
મજ્થી વિદ્યાર્થી નવા સાનતે પોતાના મનમાં સરળતાથી બેસાડી લે છે. અતે 
નવા વિષયમાં ઠીક કીક અનુમાન લગાડવામાં તે સફેળ યાય છે 


૧૧૪  શિક્ષણશાગ્રના સિદ્ધાંતો * 


વિરેધાત્મક ભાવો ઉપસ્થિત કરતાથી પણ આવશ્યક વાતો સમજવામાં 
ઘણી મદદ મળે છે. સાદિત્યમાં કિલષ્ટ શબ્દોને તેખના વિરોધી શખ્રોથી વિદ્રા- 
થએને સરળતાથી સમ#તવી શકાય છે. જેવી રીતે “અતુપમ 'તો અર્ધ કાઢવા 
ભાટે આપમે પૂછી શ#ીએ છીએ કે “ભક્ષ ”નો વિરેધી શખ્દ કયો છે? 
અને આવી રીતે ક્તિણ્ટ શબ્દોનો અર્થ, સરળતાથી સમછ સકાય છે. પણુ આવી 
વ્યાખ્યામાં સિક્ષકે એ ધ્યાનમાં રાખવાનું છે કે જે શબ્દ બતાવવામાં આવે તે 
શખ્દબતાવેલા શખ્દતે! પર્ષાયવાચી જ ન હોવો નઈ એ પરતુ સમાનાર્થક પણુ 
હોવો જેઈએ. જે આ ચૅભવિત બતે તો ભારે શભ્રોતી વ્યાખ્યા પરિભાયાથી 
પણુ કરી શકાય છે. કચારે કચારે આ વિધિમાં વધારે સુવિધા હોય છે. 
વ્યાખ્યાન વખતે શખ્રાતો વિપ્રહ કરવો પણુ જરૂરી થઈ પડે છે. ભાવ સ્પ 
કર્વ્રા માટે ઉપયુકત વસ્તુ, અથવા ચિત્ર પ્રદર્શનમાં કોઈ હાનિ નથી. કિયા 
બાજુ સંકેત 'કરતારા રાખ્રોનું સ્પણ્ટીકરણુ ઉચિત અભિનયદ્દારા કરવું ઉચિત 
છે, ઊચા વર્ગોમાં શખ્દોતી ઉત્પત્તિ બાજુ પણુ વિદ્યાર્થીનું ધ્યાત કેન્દ્રિત 
કરવું ઉચિત છે. ન 
કોઈપણ પરિચ્છેદની વ્યાખ્યામાં શિક્ષકે સૌથી પ્રથમ અઘરા શખ્દો ઉપર 
ક્યાત આપવું નતેઈએ. એના પછી આખા પરિચ્છિહ્તો ભાવ બાળકોથી સ્પછ 
શખ્દોમાં કહેવરાવવો જેઈએ અને આમાં પણ અસફળતા મળે તો શિક્ષક 
ચ્ાતે જ વ્યાખ્યા આપે, શિક્ષકે ધ્યાનમાં રાખવું જેઈએ કે એની વ્યાખ્યા 
લાંબી ન હોય અને સરળ શખ્દોની વ્યાખ્યામાં સમય પણુ ન બગડૅ. ચતુર 
શિક્ષક વ્યાખ્યામાં પણ બાળકાતે સમય સમય ઉપર પ્રક્ન પૂછે છ. 
ભૂગોળ અતે પ્રતિઠાસના પાદમાં વર્ણનનું સ્થાન ધગું « મઠત્ત્વપૂર્ણુ 
છે. વર્ણનમાં સિક્ષક્રે ધણી જ સતર્ક્તાથી કામ લેવું નનેઈએ. વચમાં વચમાં 
ખાળકોને વ્યક્તિગત અનુભવથી સંબંધિત થોડાક ગ્રન્નો હૂ હ્તા ધણા જ આવશ્યક 
છે. પાઠ ગમે તેટલો કક્તિ કેમ ન હોય, પણુ ગમે તે રીતે એમાં ખાળકોના 
ચોતાના અનુભવેોતો સંકેત કરી શકાય છે. આ વાત વિત્તાન, ગણિત, અતે 
નામરીક શાસ્ત્ર વગેરે બધા વિષયોમાં લાગુ યઈ શકે છે. શિક્ષકે એ ષ્યાનમાં 
રાખવાનું છે કે વર્ણન બહુ લાંબું ન હોય. વર્ણતનતા આખા કથાનકતે નાના 
નાતા ભાગમાં વહેંચું નેઈએ. અતે દરેક ભાગતે અંતે બાળકોને થે!ડા ગ્રો 
પૂહ્વા જરૂરી છે. આનાથી તેઓમાં ક્યિશીલતા આવી નય છે. અતે આપ- 
ણુતે ખખર્‌ પડે છે કે તે અધ્યમનને કર્યા સુધી સમજી રહા છે. ભૂગાળ અને 
પ્તિહાસના શિક્ષણમાં ખાસ ફરીતે આ શતિધિઓનું અનુસરણ કરી રાકાય છે. 
વર્ણન કરતી વખતે ચથાસ્થાન ચાર્ટ, ચિત્ર, માનચિત્ર અતે શ્યામ પરના પ્રષો- 
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ગતી આતડક્ય તા હોષ કે આ બધાના ઉપતોગી વર્ણનમાં ગરસતા આવી 
«ય ઝે કા ણકે હમેશા વર્ણન જ રમયાણ સિદ્દ નથી થઈ રકણ 
9, પ્રદર્દત સામચ્રી 


ચાર્ટ્સ, માનચિત, અતે ચિત્રો જે બતાવવામા આવે તે સ્ચિકર હોવા 
“ઈએ નાના માળકાના વર્ગમાતા આ ઉપ વધારે ધ્યાન સ્યાપતુ જઈ એ 
કાન્ણુક બાળકોને તડક ભડક્થી વનારે રૃચિ હોય છે સશ્મતે તે સરળતાથી 
સમ- શકતા નથી એટલે તેખ।0ાની આંગળ યથામભવ ગ્થૂળી મૂશ્વુ વધારે 
મતોયૈજ્ાનિક ઝે પરતુ પ્રેવ્શનયામત્રી એટવી આકર્ષક ન હોની જેઈએ કે 
મુખ્ય તિયષ ગોણુ ગની જ્ય આનાથી સાધતવુ મહત્ત સાધ્યથી વધારે યઈ 
જ4 છે કેટનાય નવા નગા શિક્ષકો ગ્રવ્શનસામમત્રી એટની વધારે લઝ નત્ય 
છે કે મ્ટવાય માણૂગે દ્રારા ઉપાડી શકાય છે પગ્ણિમે તેતો પાડ મ રીતો 
એન ગની નય કે એનને શિક્ષકને ધ્યાનમાં રાખનાનુ છે કે પ્રન્શનની વસ્તુ 
એમની ઝો] જઈએ કે બધા વિદ્યાર્થીએ તેતે એમ જ જગાએથી નેઈ રકે 
જે તે ગતાવના માટે શિક્ષમ્તે એક જગાએથી બી» જગાએ ન્યુ પડે તો 
વિનય યવમ્થામાં ગન્મડ થમે અતે સમય પણુ નજ થથે દરેક ખાળક આગળ 
જઈને ગતાવવામાં ભર્ધાને સમાન અવસર નથી મળતો એટલે તેઓમાં કઈકે 
અપ્રમન્નતા અતે ઉદાસીનતા આવે છે તે સમજે કે 7” સાહેમની સહાનુભૂતિ 
અમારી તઃ૬ ઓડી છે 

શ્ર શતવમ્તુ પાઠઅનુસાં? હોની ધરી જ જર્‌રતી છે પહાડી દસ્ય-સમદ્ત 
વગા માટે અનેક પછાડતા ચિત્રો બતાવના યુક્તિસગમત નથી એક જ મોટુ 
શિન બહુ છે પ્ર્શનની વગ્તુને સતાવીતે આંખોથી અતગ કરતી પણ ઠીક 
નથી વાકઢિત પ્રેભા4 માટે તેતે વજા સમત સુધી ગાળમા આગળ મૂકવી 
આવશ્યક ઝે કેટનાય રિક્ષણશાસ્ત્રીઓના મતાતુસાર પ્રદર્શનવમ્તુ દ્રિ 
અનગ કરી દેવી જેઈએ કાર્ણુ કે બાળક પાઠ ઉપર ધ્યાત આપતા નથી અને 
તસેતે જ જુએ છે કોઈપણુ ગ્રેદર્રનની વગ્તુ ખાળકેોને કેટનીવાગ બતાવવી તેનો 
નિર્ણય શિક્ષક જ કરી રકે છે પ્રસગાનુસાર તેજ આ વાતને સમજ રકે છે 
હવ આ તો માનવુ જ પડશે કે ગ્ર્શન વગ્તુતે થોડીઓા? બતાનીતે ટાકી દેવી 
બ્‌_ ખરાબ છે આના ક્સ્તા તો ન બતાવવી એ સારુ છે 
૩* શ્યામપટ્નેઃ પ્રયાગ 

અધ્માપનમાં સ્યામપન્ને પ્રવોગ વગે! મહત્તપૂર્ણુ છે ધ્યાનમાં ગખવાનુ 
જુ % તે પોતાની મ્ળાષ્ર ગનની ભાવનામાં ન રગાર્ધ જય આમાં સમય 


દક શિક્ષણચાસ્રના સિદ્ધાંતો 


પણુ વધારે લાગરો અતે અતાવસ્યક ચિત્ર પણુ ખેંચારે. દા. ત. ઘોડે, ગાય, 
ખકરી, ગધેડો વગેરેનાં ચિત્રો શ્યામપટ ઉપર બનાવીને બતાવયાં વ્યર્થ છે. 
કારણુ કે આ ચિત્રો બધા વિદ્યાર્થીએ જણે છે. પ્તિહાશષ, ભૂગોળ અને 

, ભૂમિતિના રિક્ષણુમાં શ્યામપટતો વધારે પ્રયોગ કરવો જેઈએ. માતચિત્ર, યુદ્ધ 
સ્થળોની તસવીરો, પ્રાકૃતિક તથા ઔઘોમિક ધધા ગંમંધીતી તસવીરો, ભૂમિ- 
તિનાં રેખાચિત્રો, વિજ્ઞાનનાં પ્રયોગચિત્રો, સ્યામપઃ ઉપર ખેંચીને બતાવ- 
વામાં શિક્ષક સમર્થ હોવો જેઈએ. આ ચિત્રો શુદ અતે સ્પ ખેંચવામાં 
જે આવસ્યક હોય તો માપયંત્ર તત્રા ખીર્ના સાધતોનો આધાર લેવો દીક 
છે. વર્તમાન રિક્ષણમ્રણાલીમાં સ્યામ-પટના ગ્રયોમ પર ધણું ધ્યાન આપવામાં 
આવે છે. સફળતાપૂર્વક આતે પ્રયોગ કગ્તાર રિક્ષક ઘણો મહત્તપૂર્ણ 
ગણાય છે. 


શ્યામપટ સ'બ'ધી બીજુ ધ્યાન 


શ્ષામપટ ઉપર લખતી વખતે રિક્ષકે એવી જગાએ ઊભા રહેવું નેઈ એ 
જુ બાળક લખેલી વાત સારી રીતે વાંચી શકે. કેટલાય શિક્ષકો તે, શ્યામપટ 
જવી રીતે ધેરી લે છે કે જેથી છેક્ગએતે ધણી અગૃવિધા થાય છે. કયારે 
કયારે તો તે શ્યામપટની પાગેથી શિક્ષ્કતે દૂર ખમેડવા માટે પ્રાથના ક?ે 
છે. શ્યામપટટ ઘણું ઉંચુ' હોય અથવા નીચુ' હોય તો એતા ઉપર લખવામાં 
શિક્ષકતે ધણી અસુવિધા થાય છે એડલે જ્યાં સુધી એને! હાથ સગ્ળતાથી પહોંચે 
«ત્યાં સુધી તે લખે. પત્ર ઊચો! કરીને શરીર તોડીતે અથવા પત્ર ફ્ેવાવીતે લખવું 
ઘણું "ખરાબ લાગે છે. શિક્ષકની આવી મુદા જેઈ ને બાળકો મતમાં તે મતમા 
નારાજ થાય છે. શ્યામપટ ઉપર લખતાં લખતાં વચ્ચે ખાળટના લેખતવું 
નિરીક્શ કરી લેણું પણ જરરતું છે. ન્યારે ત્યારે સ્યામપ# ઉપર્‌ લખવું શરુ 
નથી. અધ્યાપન પ્રારંભ થતા પહેલાં સ્યામપ# સાફ કરીને નવું જેઈએ. 
આનાથી આમ અધ્યાપકને ધણી સફળતા મળે છે અને વાળઠ્રાને પણ શિશ્રા 
શળે છે કે વાતાવ-ણૂને ખરાબ કરીને કચારે પગ ન નું જેઈએ. માનચિત્ર 
તગે? ખનાવવાતો અભ્યાસ ન હોય તે! એતે સ્યામપટ પર અશુદ્ધ રીતે 
બનાવવું એ સર નથી. ન્ત્યાર આવશ્યકતા હોય ત્યારે રમામપ# ઉપર 
લખવું ઉજ્તિ છે. કચારે શું ચું લખવાનું છે તે વિવેકથી સિદ્કે સમછ લેવું 
નેઈએ. ભૂગોળ, દૃતિહ્યાસ, શ્રમિતી અને વિજ્ઞાનના પાઠમાં કયારે કયારે 
રંગીન ચોક ન દોય તો અદ ચોક પબ ચાલે. સફેદ ચોકના અદમ 
ચમકદામ હોય છે અતે ખાળકોની આંખ ઉપર વધારે નર પ્કું તથી. 


શિક્ષણનાં થોડાં બીજા” ઉપકરણ ૧૧૭ 


૪* પાય્યપુસ્તક 


પહેલા ધોરણનું ભણુતર ખાસ કરીને પાઠય પુસ્તકના આધાર ઉપર જ 
અવલબિત હોય છે. પુસ્તકમાં જે લખેધું હોય તેના આધાર ઉપર કામ ક્યું 
અથવા તેતે યાદ કરીતે સમજવી દેવું. બાળકોની યોગ્યતાની પરાકાદા સમજાય છે. 
આ પ્રણાલીના પરિગામસ્વરૂપ સ્મરણુર્શાકેત ઉપર વધારે ધ્યાત આપીને 
ખછ માનસિક શક્તિઓની કિયાની અવહેલના થતી હતી. આતો વિરોધ થયે. 
પાઠયપુસ્તકાના આધારે ભણાવનું નિન્દ્નીય સમજવામાં આવ્યું. પરિણામ 
સ્વરૂપ પાધ્ય-પુસ્તકોનુ સ્થાન શિક્ષકનાં વ્યાખ્યાતા અતે લખેલા ચંકેતેશએ 
લઈ લીધુ. ખાસ કરીને આનું પણુ સાર્‌ ફળ ન મળ્યું. મૌખીક શિક્ષણ 
વધારે મહત્તપૂર્ણ્‌ ગણવામાં આવ્યુ. આ સ્થિતિનું ચિત્ર “રેમાન્ટે' આ 
શખ્દ્ેમાં સાર્‌ દોર્યું છે. “વ્યગમાં લેકે કહે છે કે વિધ્રાર્થીનું મ્યાન હવે 
શિક્ષક્ાએ ગ્રહણ કર્યું છે. પહેલાં વિદ્યાર્થી" વાંચતા, યાદ કરતા અતે ર્મભળા- 
વતા હતા. હવે તા આ કામ શિક્ષકોનું થઈ ગયુ છે. ” વામ્તવિક રીતે આપણે 
પાઠચ-પુસ્તકતી ઉપેદ્ઞા કરી શકતા નથી. ન્ને પાડય-પુમ્તક સારુ હોય તો 
શિક્ષકના હાથમાં એક મોટું હથિયાર છે. આનાથી એતો સમય અતે શક્તિ 
અતેને બચાવ થાય છે. અને સિક્ષક્ની ગેરહાજરીમાં બાળકે! માટે અમુક હદ 
સુધી શિક્ષકતુ કામ કરી શકે છે. સ્પટટ છે કે પાદય-પુમ્તકની આવસ્યકતા 
સમ્હાત્મક નથી. પાડય-સુમ્તક્ની મદદ વગર ખાળકેતે હોસ સાત આપવું 
અત્યન્ત કશ્નિ છે. ફક્ત એકવાર સાંભળવાથી અને કહેવાથી નવું જ્ઞાન પાકું 
થતુ નથી. એતે માટે સમયે સમયે સુનરાવર્તનતી જર્ર હોય છે. પાદય-પુમ્તક 
હોય તો બાળક માટે આ બધુ ર્કાદ્નિ નથી, હવે આપણે એ જેઈએ કે 
પાધ્ય-સુમ્તક કેવું હોવું ન્નેઈએ. એના આવશ્યક ગુણે કયા કયા છે. નીચે 
આપણે આ પ્રશ્તો ઉપર વિચાગ કરીએ છીએ. આ પ્રશ્નોના ઉત્તત્ની વ્યાખ્યા 
કરવી ડીક નથી એટલે નીચે સુત્ર રૂપમાં આપીએ છીએ. 

(૧) વર્ષ દરમ્યાન જે કામ કરવાનુ હોય તેતી ગ્પટટ ર્પરેખા પાધ્ય- 
પુમ્તકમા હોવી જરરી છે આનાથી રિક્ષકને શિક્ષણુમા ધણી સમ્ળતા મળે છે. 
ખાળમ્ાની આવસ્યકતા અતુમાર રિક્ષણુ વ્યવસ્થિત કરવું જરૂરી છે. આ વ્યવ- 
સ્થામાં પાધ્ય-પુસ્તક સહાયક બનાવ્યું એ અપેક્ષિત છે પણુ લકીગ્ના ક્ઇળરની 
માફક પાધ્ય-પુસ્તક્તી લકીર ઉપર ચાલવું આવસ્યક નથી આ માટે પોતાના 
અનુભવના આધાર ઉપ? પાઠ્ય-પુસ્તકમાં આવસ્યક ્ચક્ષાધન કરવાની ક્રિયાની 
શિક્ષકને પૂર્ણ ગ્વતત્રતા હોવી ત્તેઈએ. વસ્તુત" સદળ શિક્ષક જ આદર્શ 
પાઠથ-પુગ્તક સથી શકે છે. અતે આ ડાર્ય તેતે જ આપવું જેઈ એ. 


શરૃ સિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો 


પણુ વધા? લાગશે અતે અનાવશ્યક ચિત્ર પણુ ખેંચાશે. દા. ત. ધોડા, ગાય, 
ખૂકરી, ગધેડો વગેરેનાં ચિત્રો શ્યામપટ ઉપ? બનાવીને બતાવવાં વ્યર્થ છે. 
કારણુ ડે આ ચિત્રો બધા વિદ્રા્થીઓ ન્નગે છે. ધતિહાસ, ભૂગોળ અતે 
ભૂમિતિના જિક્ષણમાં શ્યામપટનો વધાર પ્રયોગ કરવો જેઈએ. માતચિત્ર, યુદ 
સ્થળોની તયવીરો, પ્રાકૃતિક તથા ઔદ્યોગિક ધ'ધા ્સંગધીની તગડીરો, જૂમિ- 
તિનાં રેખાચિત્રો, વિજ્ાનતાં પ્રયોમચિત્રો, સ્થામપટ ઉપર્‌ ખેચીતે બતાવ- 
વામાં શિક્ષક સમર્થ હોવા જેઈએ. આ ચિત્રો શુદ અતે સ્પદ્ટ ખેચવામાં 
ને આવશ્યક હોય તો માપયત્ર તથા ખીર્જા સાધનોનો આધાર લેતો દીક 
છે. વર્તમાન રિક્ષણુપ્રય%ાલીમાં શ્યામ-પટના પ્રયોમ પર ધણુ ધ્યાન આપવામાં 
આવે છે. સફળતાપૂર્વક આને પ્રયોગ કગ્નાગ શિક્ષક ઘણો મહત્તતપૂર્ણ્ડ 
ગણાય છે. 


શ્યામપટ સ'બ ધી બીજુ ધ્યાન 


ક્યામપ# ઉપર લખતી વખતે રિક્ષકે એવી જ્ગાએૅ ઊભા રહેવું જોઈ એ 
ક બાળક લખેવી વાત સારી રીતે વાંચી શકે. કેટવાય શિક્ષકો તો શ્યામપટ 
એપી રીતે ઘેરી લે છે કે જેથી છોકરાએતે ધણી અગૃનિધા યાય છે. કચારે 
કચારે તો તે શ્યામપટની પામેથી શિક્ષકતે દૂર ખમેડવા માટે પ્રાથના કરે 
છે. શ્યામપટ ધણું ઊંચુ' હોય અયના નીચુ" હેય તો એના ઉપ? લખવામાં 
શિક્ષકતે ધય્‌ી અસુવિધા થાય છે એટલે ત્યા સુધી એનો હાય ચચ્ળતાથી પહોચે 
ત્યાં સુધી તે લખે. પગ ઊચો કરીને રારીર તોડીને અથવા પત ફેતાનીતે લખવું 
ધણુ ખગબ લાગે છે રિક્ષકતી આવી મુદા જેઈ તે બાળકે મતમાં ને મતમાં 
નારાજ ચાય છે. સ્યામપટ ઉપર લખતાં લખતાં વચ્ચે બાળકના લેખનવું 
નિરીક્ષણ કરી લેવું પણ જર્નું છે. ત્તયારે ત્યારે સ્યામપટ ઉપર વખવું સારું 
નથી. અધ્યાપન પ્રારભ થતા પહેલાં સ્‍્યામપટ સાફ કરીને જ્યું નનેઈનએ. 
આનાથી આમ અધ્યાપકને ધણી ઞફળતા મળે છે અતે બાળકોને પણુ ગિક્ષા 
મળે છે ક વાતાવ-ણુને ખરાગ કરીને કયારે પગ ન જ્ઝું જેઈએ. માનચિત્ 
તેરે બનાવવાનો અભ્યાસ ન હોય તો એતે સ્‍્યામપટ ૫૦ અશુદ્ધ રતે 
બનાવ્લું એ સારુ નથી. ન્ત્યારે આવશ્યકતા હોય ત્યારે ર્યામપટ ઉપર 
* લખવું ઉજ્તિ છે, ડયારે શું શુ લખવાનુ છે તે વિવેકથી રિક્ષકે મમત» લેવું 
જેઈએ. ભૂગોળ, પ્તિહધ્ય, જૂમિતી અતે વિત્તાનના પાઠમાં કયારે ડારે 
રંગીન થોક ન હોય તો સફેદ ચાક પણ ચાલે. સફેદ નાકના અક્ષરે 
ચમકદાર હોય છે અતે બાળકોની આંખ ઉપર વધારે ન્તૅર પડતુ નથી. 


શિક્ષણનાં થાડાં ખીજા' ઉપકરણ ૧૬૭ 


૪. પાક્યપુસ્તક 


પહેવા ધોગ્ણુનુ ભણતર ખામ કરીને પાઠય સુમ્તકના આધા? ઉપર જ 
અવલગિત રોષ છે પુસ્તકમાં જે લખેસુ હોય તેના આધાર્‌ ઉપર કામ ડરવું 
અથવા તેને યાદ ફરીતે સમન્નની લેતુ બાળકોની યોગ્યતાની પરાકાદા સમજાય છે 
આ પ્રણાવીના પન્ણિામસ્વરપ મ્મગ્ણશક્તિ ઉપર વનારે ધ્યાન આપીને 
ઔજ માનગિક શક્તિઓની કયાની અવહેલના થતી હતી આને વિરોધ થયે, 
પાધ્યપુમ્તકાના આધારે ભણાવવું નિન્દતીય સમજ્વામાં આવ્યુ પગ્શિમ- 
ગ્વરૂપ પાધ્ય-પુસ્તકોનુ મ્યાન શિક્ષકના વ્યાખ્યાનો અતે લખેલા મકેતોએ 
લઈ લીવુ ખાસ કરીને આનુ પણુ સાગુ ફેળ ન મહ્યુ મૌખીક રિક્ષણુ 
વધારે મહત્તપૂર્ણ ગણવામાં આવ્યુ આ મ્થિતિતુ ચિત “રેમાન્ટે' આ 
શખ્દોમા સારુ લવે છે “વ્યગમાં લોકો કહે છે કે વિદ્યાર્થીનું ગ્યાન હવે 
શિક્ષકોએ ગ્રહણુ કર્યું છે પહેના વિવાર્થી" વાચતા, યાદ કગ્તા અતે મભળા- 
વતા હતા હવે તો આ ડામ રિક્ષકોતુ થઈ ગયુ છે ” વાગ્તવિક રીતે આપણે 
પાક્ય-પુમ્તરતી ઉપેક્ષા કરી શક્તા નથી ન્ને પાઠય-પુમ્તક સાર્‌ હોય તો 
શિક્ષકના હાથમાં એક મોટુ હથિયાર છે આનાથી એતો સમય અને શક્તિ 
ભતેતો બચાવ થાય છે અતે શિક્ષકતી ગેગ્ડાજરીમા બાળકે! માટે અમુક હદ 
સુધી શિક્ષક્નુ કામ ડરી શકે છે સ્પટ્ટ છે કે પાદય-પુમ્તકતી આવશ્યકતા 
મગ્હાત્મક નથી પાધ્ય-સુગ્તથની મદદ વગગ ખળષ્રેતે હોસ જ્ઞાન આપવું 
અત્યન્ત કષ્નિ છે ફક્ત એડવાર સાભળવાથી અતે કહેવાથી નનુ જ્તાન પાકુ 
થતું નથી. એતે માટે સમષે સમયે મુનરવર્તનની જર્ર હોય છે પાધ્ય-પુગ્તક 
હોય તો બાળક માટે આ બવુ 4થ્નિ નથી હવે આપણું એ ન્નેઈએ કે 
પાધ્ય-પુમ્તક કેતુ હોવુ જેઈએ એના આવસ્યક ગુણે કયા ફેયા ઠે નીચે 
આપણે આ પ્રશ્વા ઉપર વિચામ કરીએ છીએ આ પ્રશ્નોના ઉત્તરની વ્યાખ્યા 
કગ્વી ડીક નથી એશ્વે નીચે સત્ર રપમા આપીએ છીએ 

(૧) વષ દરમ્યાન જે ડામ કગ્વાનુ હોય તેની ગપ (પરેખા પાઠ્ય- 
સુમ્તકમા હોવી જરરી છે આનાથી શિક્ષડને શિક્ષણમાં ધણી સગ્ળતા મને છે 
ળકતી અઆતસ્કતા અનુમામ રિસ જ્ાભ્ધિત જસુ ૦૮2૨ છે આ વ્યવ- 
થામા પાધ્ય-પુસ્તક ઞહાયક ગનાવવુ એ અપેક્ષિત છે પણુ લકગ્ના કૂષ્ળગ્તી 
માક્ક પાધ્ય-પુમ્તકતી લકી ઉપર ચાતતું આવશ્યટ નથી. આ માટે પોતાના 
અનુભવના આધાર ૨૫૦ પાશ્ય-યુસ્તકમાં આવશ્યક મમોધન કગ્વાની ક્રિયાની 
શિક્ષક્તે પૂર્ણ ગ્તતતતા હોની જ્વેઈએ વગ્તુત સફળ સિક્ષક જ આદ 

પાધ્ય-મુસ્તક નયી શકે છે અતે આ કાર્ય તેતે જ આપવુ જેઈએ 


૧ૃશ૮ 1શક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


(૨) ષાઠેથ-સુસ્તક ખાળકોતી વિકાસ અવસ્થા અનુસાર હેવું જેઈ એ. 
જે પ્રારભિક ધોરયૂથી લઈને અન્તિમ ધોરણુ સધી ભણાવવામાં આવતાં 
સુસ્તકો એક જ કમે લખવામાં આવે તો તેમાં બાળકોની વિકાસ અવ-્થા 
_ઉપર્‌ વધારે ધ્યાન આપી શકાય છે. તેમાં ચિક્ષકને શિક્ષણુપકતિડું ગન 
કરાવવા માટે ટિપ્પૂણીઓ આપવી વ્યર્થ છે. 


(3) નીચલા ધોરણોની ચોપડીઓ મોટા અક્ષરે છાપવી જેઈએ. 
લીીગે! ર ટૂર હોળી જેઈએ. ઊષકા ધોન્ણેની ચોપટીએ નાના ગણરે 
આપવી જેઈએ. પાઠય-પુસ્તકમાં આને ખૂમ સમવ્ે રયાન આપડું નનેઈ એ. 
વળી નાનાં બાળકો માટે આવશ્યક ચિત્રો પણુ હોવાં ન્નેઈએ. અ આકર્ષક 
અતે ઉપયુક્ત થ્વું આવશ્યક છે, 

(૪) સુસ્તકતું પૂડું' અને કામળ એવા હોવા ન્નેઈએ ડે જે જલદી 
કાઠી ન જાય. કાગ્ણ કે ફાટેલી ચોપડીતે બાળકો ધ્યાનપૂર્વક વાંચતા નથી. 
પાડ્યક્રમમાં વિષયોનો કમ એવા હોવો નેઈએ કે જેથી મહત્ત્વપૂર્ણ વિષયતે 
ખાળક તરત જ ઓળખી શકે. ચોપડીમાં જુદા જુથ વિષયો આવવા જરૂરી 
છે. જેથી બાળકની સ્ચિ કાયમ બની રહે પાઠેથ-પુસ્તકની ગ્યતામાં ગાના- 
ર્ન અને ચાર્ત્યિનિર્માણુ એ ઉદ્દેશ આવસ્યક છે. રિક્ષણકાર્યમાં મદ્દ 
અને વર્ગની આવશ્યકતાતુસાર દરેક પાઠના ગઅંતમાં થોડા મનોવૈજ્ઞાનિક મીત 
આપવા જરૂરી છે. 

જુદ્દ જુદા વિવયોમાં પાડય-સુસ્તકોના ઉદ્દેશ્ય જુદા જુદ્ટા દોય છે. 
ઝેટલાય વિષયોમાં તો ફ્ક્ત પાઠંથપુસ્તકના આધારે ચાવવાથી કામ ચાલ્જુ 
જાય છે. અતે કેટલાય વિષયેો1માં બહાર્તી ચોપડીએ જ્ે]ી આવશ્યક હોય 
છે, દશમા ધોગ્ણુમાં વિઘાર્થીઓને ભાષા, સાહિત્ય, ભૂગોળ ઈ તિહામ, વિત્તાન 
વેરે વિયષોર્માં બહારનાં પુમ્તકોતુ વાચન આવશ્યક છે. નારે પ્રાર લિક 
ધોરણુમાં પાદચ-પુસ્તકથી જ કામ ચાલી શકે છે. રિક્ષક માટે ઉચિત છે ક 
મોટા વિધાર્થીઓની વ્યક્તિગત આવસ્યકતાનુસા* તેઓને બહારતા સુગ્તકા 
વાચવાતો ંડેત કરે કારણ કે પાધ્યષુસ્તકા અસામમિક થઈ ન્નય છે 
એટલે હમેશા પાઠયપુમ્તક ઉપર આધારિત ગ્ટૈવું ડીક નથી. એમા મદેહ નથી 
3 રિક્ષણુમા પાધ્ય-સુમ્તકાનું સ્થાન મહત્ત્વપૂર્ણ છે પનતુ તે કથારેક વામ્ત- 
વિક મ્થિતિથી સહમત નથી થઇ શક્તું એટવા માટે શાળા છોડયા બાદ 
ખઆળેાતે કચારે કથાઝે આશ્ચર્યચકિત થવું પડે છે, કે જે કઈ તેએને 
પાડય-સુર્તકના આધાર ઉપર ભણાવવામાં આવ્યુ તે પૂર્ણ રૂપથી વગ્તુ 


શિક્ષણનાં વાડા ખીજા' ઉપકેરણૂા જ શ્શ્હ 


સ્થિતિ ઉપર આધાર્તિ ને હતું. આ ન ભૂયવું જઈએ કે પાઠય પુસ્તકો 
ફક્ત માર્ગદરતી છે. તે રિક્ષકનું ગ્યાન લઈ ચકતાં નથી. એડલે સિક્ષકે 
કેક્ત પાદય-પુસ્તકમાં અપૂર્ણતા છે તેતે શિક્ષર પોતાના ત્તાનથી પૂર્ણ કરે. 
સાગ શિક્ષકો પુસ્તોસ ઉપર આશ્રિત થઈ તે તેઓને પોતાને આધીન કરી લે 
છે. આજકાલ પુસ્તકરિયા તાનની યણી તિન્દા કરવામાં આવે છે. અતે 
શિક્ષણુશાગ્્રીએ શાળામાં ક્રિયાશીલતા લાવવાના પોષક હોય છે. તે બાળકે 
તે શાળામાં વધારે સમય સુધી ચોપડીઓ વાંચવાથી વચિત રાખવા માગે 
છે. આ આધુનિક પ્રવાહનું તાત્પર્ષ ફેક્ત એકલું જ દેખાય છે કે ખાળક 
એકજ ચોપડીતો દાસ ન બતી નય અતે આવકશ્યકતાનુસાર જુદી જુદી 
ચોપડીઓનુ' જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરીને વાંચતી વખતે પોતાની આલોચના શક્તિથી 
સત્ય અતે અસ્ત્યનું નિગકરણુ ડરી શકે. 
પ૦ લેખનકાર્ય સ'ચોધન 

બાળક્રાના લેખનન્રાર્યનુ' મંશોધન કરવું શિક્ષકતે ધણું જ ખરાબ લાગે 
છે, મોટાં મોથ ધોરણોમાં લેખનકાર્યતું' તે કેટલું સશોધન કરે. વાગ્તવિક 
રીતે આ કાર્ય કક્નિ છે. પણુ એતો અર્યઃ એ નથી કે એનાથી સુખ ડેરવી 
લઈતે ચંશેધન કરકું ઘણુંજ જરરતું' છે. કામ ન કરાવવા કરતાં આળકોના 
લેખનકાર્ષતુ' મંભાધન કર્મા વગર જ છેડી દ્વું વધારે ખરાબ છે, મંશે- 
ધનથી જ બાળકો પોતાની ભલો સુધારી શકે છે. શિક્ષસ્નુ મૌખિક ગંક્ોધન 
ખાળકટ્ઠામાં સાચા શખ્ટને માટે એક દઢ રમંસ્કાર ઉત્પન્ન ફરવામાં હમેશાં 
સફળ થતુ નથી. એટલા માટે એમના લેખનકાર્યની ધ્યાનપૂર્વક પરીક્ષા 
અતે મંથરાધત ઘગુ જ જરૂરી છે. સિક્ષકના સંત્રાધતકાયનતે ક'ઈકે સરળ તથા 
વધારે મતોવેઝાનિક બતાવવા માટે અમે નીચે થોડી યુક્તિએા આપી 
રહ્યા છીએ. 

નને લેખનકાર્ય આપતા પહેવાં તેતો મૌખિક અભ્યાસ કરાવી દેવામાં 
આવે તા બાળકો ઓછી ભૂલો કરરો અતે સિક્ષકનું ગંશોધનકાર્યે પણ હળવું 
થઈ જરો. બાળકોને પયાષ મૌખિક અભ્યાસ આપવામાં આવતો નથી. તેથી 
તેએ લખવામાં વધારે ભૂલો કરે છે. ભૂલોને જ્લડીયી સુધાસ્વાથી સાચુ” રૂ૫ 
મગજમાં એકદમ જ્લદી બેમી ન્ય છે. એથવા માટે શિક્ષક એમાં ઘણી તત્પ- 
સતા બતાવવી સ્‍્નેઈએ. સૌથી સાર્‌” ગંશોધન “ ગ્વ-મંશોધન ” હોય છે. અર્થાત્‌ 
બાળકતે જાતે જ પોતાની જૂલ જાણવાને પ્રેરીત કગ્તો ન્તેઈએ. પરન્તુ આ 
છગેાં ગંલવિત થઈ શક્તું નથી. બાળક અસરૂળ થઈ નનયમ તો ખીશ્ત 


૧૨૦ શિક્ષણુશાગ્રના સિદ્ધાંતો 


બાઇકાતો અભિપ્રાય લેવો જેઈએ બધાના અસદળ થયા પી જ શિક્ષકની 
સકાયતા અપેક્ષિત છે. થુતલેખતના અભ્યાસમાં બાળકોની અંદર અંદ્રતી અદ્વા- 
બદલીથી પણુ થોડી ભૂલો કાઢવામાં આવે તો તે અમતોવૈજ્ાનિક નથી. પરતુ 
ક્યામપટ ઉપર પહેલેથી જ કષ્નિ શખ્દો થોડીવાર માટે લખી ?ેવા આવસ્યક 
છે આપણા ધ્યાનમાં રહે કે આવા ્મંશાધનને લીધે વિતયવ્યવમ્થા ઢીવી 
ન પડે અનુવાદ તધા લેખ વગેરેના કાર્યમાં તો રિક્ષકે કઇ ઉદાવવું ન પડશે 
ચથાર્મભવ બાળકોની જામે જ ભૂલો સુધારીએ તો સારું છે. પણુ આ હમેશા 
ગંભવ નથી એટલે શાળાના સમયમાં ન્યારે પણુ આતા અ4મર મળે ત્યારે 
ગનો ઉચેત ઉપયોગ કરવો જેઈએ જૂલે ઉપર સંકેત કરીતે એ નેવું 
જેઈએ કે વિઘાર્થી એનુ ડીક મંશોધન કરી લે નાના વર્ગમાં એક ભૂતની 
શુદ્ધિ માટે કેટયીય વા* આઠત્તિ કરાડી શકાય છે તેઓતી વિડઠાસ અવમ્થા- 
નુસાઃ આશૃત્તિમા ડગ્ફાર પણુ કરી શકાય છે. કયારે કયારે ગિક્ષટ આ જેઈ તે 
હેરાન થઈ નવમ છે કે બાળક એક ન વગ્તુતી વરવા? જૂલો ઠરે છે પણુ 
એમા ધૈર્ય ગુમાવ્લું યોગ્ય નથી. પાછળનાં પૃ્હામાં આપણે કહી ગયા છીએ 
ક મંમરાધતતો ઉદ્દેશ્ય તાત્કાવિક ફવ મેળવવાતેદ નથી. સંશોધન કરતા રહેવાથી 
અતમાં વાહિત ફેળ મળી ન્નય છે. એકીસાથે કેટવીય ભૂલો બાજુ મંકેત કરવો 
મતેર્વૈત્ઞાનિક નથી આનાથી કઈપેણુ લાભ થતો નથી ભૂલો બાજુ ર્સમ્ત 
કરવામા શિક્ષકે ખાળકતી વિકાસઅવમ્થા ઉપર ધ્યાન આપવુ નઈ. જે 
બૃલો! ઉપ? નવમા ધોગ્ણુમાં ધ્યાન આપવાનુ છે તે ભૂલો ૫૦ તીચવા ધોરણોમાં 
જયાત આપવાની જરૂર નથી દા ત નીચવા વર્ગોમાં ભાષા અતે રોલી 
ઉપ્ર પૂરતુ ધ્યાન ન અપાય તા કઈ જરૂગ નથી ને શિક્ષકતે વિકામ 
અવમ્થાનું ડીક અતુમાન ૯થે તો બાળકના લેખનકાર્યમાં એટથી ભૂલે! યશે 
નહિ કે જે અભ્યાસ પુમ્તિકા એકદમ ભૂલોથી ભરેવી હોય એ પણ ન 
ભૂલવું નનેઈએ કે ખાળકતે સફળતાની ભાવના આપની ધણી જરૂરતી છે. 
એટ્લે અભ્યાસ માટે આપેયુ કર્ચ્ય એવું હોવું નનેઈએ કે બધા લાળકા થોડુ 
ઘણુ ડીક કરી શકે. લગભગ બધાં બાળક્રાથી થયેલી ભૂલો ખાસ કરતે 
શ્યામપટની મદદથી મંજ્ઞેધિત કરની નેઈએ આ વધારે સુવિધાજનક થશે 
ઝાગ્ણુ કે જે સ્યામપટતે. ઉપષોગ નહિ ડરીએ તે! દરેક બાળકને ભૂલો બતા- 
વવાનુ કાર્ષ ભારે થઈ પડરો. યેડગ્ય સમય ઉપર પ્રશસાત્મક ગકેત આપવો 
ધળા ઉત્સાહવધ'ક હોય છે શિક્ષક્ઠ્ારા ગ્રશસા પ્રાપ્ત કરતે બાળ# હર્ષ- 
યુક્ત બને છે એટલે બાળકની ઉચિત અતે આવસ્યક પ્રરાસા કરવી રિક્ષ- 
કતો મહાત ધર્મ છે 


શિક્ષણનાં થોડા ખીજા' ઉપકરણે॥ ફૃર્૧ 


ઉપર લેખતનાં સાધતોથી શિક્ષકનું ચંદ્ઞોધનકાર્ય થોડુધણુ ઇળવું 
અવસ્ય થઈ ન્તય છે, પણુ એનાથી બચવું ભવિત નથી. એનાથી બચવાનુ 
તાત્પર્ય આપણુ એક મહત્તપૂર્ણ કર્તવ્યતી અવહેલના ડગ્વા માગીએ છીએ. 
ભૂગોળમાં સુધારણા કરવી એટલુ જ આવસ્યક અતે પ્રધાન છે. તેટયુ સિક્ષણ 
આપવું ખે જુદી જુટી વાતો છે એટલે બથતેતા કર્તવ્યતુ યોગ્ય રીતે પાલત 
કરછું શિક્ષક માટે ઉચિત છે 


હ. ગૃહકાર્ય _ 

“કળશો માટે કાર્ય કરયુંએ અધરુ કામ છે પણુ આનાથી તેઓને છુટ 
આપની મંભવિત નથી કાગ્ણ કે શાળામાં જ બધું કાર્ય પૂરુ થાય તેટલો! સમય 
હોતો નથી. એટલા માટે ગણિત, ઈતિહાસ, ભૂગોળ, ભાષા અને સાહિત્યમાં 
થોદુધણુ કાર્ય આપવું આવસ્યડ હોય છે. કેશ્વાય રિક્ષણુશાસ્ત્રીએ ગૃહકાર્ય 
આપવાતી વિરુ&્મા છે. એ લોકોનુ કહેવું છે કે બાળકતે ગૃહકાર્ય આપત્રાનુ 
તાત્પર્ય શાળાનુ કૃત્રિમ વાતાવગ્ણુ ધે૨ પણુ ઉપમ્થિત કન્વાનુ હોય છે. બાળક 
શાળામા જ થાફી ન્તય છે, અને ધેમ એતે ખેવવા-ફૂલ્વાનો સમય મળવો 
જેઈએ તે મળતો નથી અને નને શાળાનુ કાર્ય પણુ ઘેર કરવા “લાગે તો - 
તે પુમ્તકતો કીડો બતી જરો અતે તેના ગ્વાસ્થ્યતો હાનિ પહેચમે વળા 
બાળકતે ભણવા સિવાય બીજી ષણ કઈ કામ હોય છે તેતે પોતાના સમા- 
જ્માં મળવાનુ હોય છે અતે ધરેવૂ કાર્યમાં પણ મદદ કરવાતી હોય છે 
એટલે ગૃહકાર્ય આપવુ ઊંચેત નથી પણુ હુ આતે સપૂર્ણુપણે માતવા 
તૈયા? નથી. આપણે મધ્યમાર્ગનુ અવવબન કરીએ અર્થાત્‌ બાળકને એટલુ જ 
કામ આપીએ કે જેતે એ ધેમ સરળતાથી કરી શકે અતે સામાજિક જીવત 
અતે ધગેવૂ કાર્મોમા પણુ ભાગ લઈ શકે 


ગૃહકાર્ષ આપડા પહેવા ખઆળડની ષોગ્યતાતું ઠીક ડીઝ અતુમાન કરી 
લેવું જરૂરી છે શક્તિતી બહાર કાર્ય આપ્વુ અમતેવૈમાનિક ગણાય છે હા, 
કયારે કયારે ગણિત અને વિજ્ઞાનની સમમ્યાએ ઉપર પિચાર ઝગ્વા તેમને 
દાખવાએાં આપી રાકાય છે પણ હમેરાં ગૃહકાર્યને! ઉદેશ્ય શાળામાં શીખેલા 
પાડેનુ સુતમવર્તન હોવુ ન્નેઈએ નને ગૃહકાર્ય આપત્રાથી બાળક્ને સફળતા 
ન મળે તો તે આપતુ વ્યર્થ છે ગણિત અને વિત્તાન વગેરેના પાકોમાં 
વ્યક્તિગત ભિન્નતા ઉપર ધ્યાન અપાય છે વ્યક્તિગત ભિન્નતા ઉપર યાન 
આપ્યા વગગ બધનિ સમાનરૂપથી ગૃહકાર્ય આપવું શ્રેદ નથી અને વ્યક્તિ- 
શત ભિન્નતાનુ કામ ઞરળતાથી શાળામા જ જ્નેઈ શકાય છે ન બાળક 


રરર. રિક્ષષ્રશાગના સિદ્ધાંતો 


કમજેર હોમ તો તેતે જરળ અતે એઓધું કાર્ષ આપું જેઈએ. ગ્ળકાર્ષ 
આપતા પહેવાં બાળકતી પાસ્વિરિક પરિસ્થિતિ ઉપર ધ્યાન આપવું આવસ્ષક 
અતે ઉચિત છે. માની લઈએ કે ઘરમાં કોઈ વધાઝે નિમાર હોમ, અથત્રા 
ખાળક માતાપિતાના કાર્યમાં મદ કરતું હોય તો એવા બાળકતે ગ્રહકાર્ય 
કઈકે અંશે ઓછું આપવું નઈ એ. કેટલાય બાળકોાતે ઘેર બીશ્ન સિક્કો 
ભણાવવા ન્તય છે. એવા ખાળદાતે પળ ઝહકાર્મ કરવાતે શમપ્‌ મળતા નથી 
એેટલે આવા બાળકોને ઝૃહકાર્મ એણું આપવું તે યોગ્ય છે. 


શાળામાં આવે ત્યારે ઝૃઠકાર્યનું તિરીાબુ કસવું ઘામું આવશ્યક છે. «તે 
આ ન ફરી શકાય તો ગૃહકામ આપવું વ્યર્થ છે. એટલે પાદ પ્રારંભ કર્યા 
પહેલાં «યારે પણુ ગ્રમષ મળે ત્યારે એવું નિરીક્ષણ અવરમ કસ્વું જેઈ એ. 
દડરૂપમાં ગ્ૃહકાર્ષ આપવું એ ધાગ્ું અમતોવૈજ્ઞાનિક છે. કેટલાય શિક્ષા 
કોધમ|ં આવીને વધારે કાર્ષ આપે છે. તેમની જેટલી નિન્દા કરીએ તેટલી 
ઓછી છે. આનાથી બાળદાના પાદયવિવેયર્માં અરચિ ઉત્પન્ન યામ છે અને 
અરચિ ૨્થામી બની ન્મ તેતો પણુ ડર હોય છે. ખાસ કરીને નાનાં ધોર- 
શોમાં ઝૃહકાર્ષ ધણું જ એધું આપતું ન્નેઈએ. અથવા ખીલક્લ ન આપવામાં 
આવે ત્તોપણ ધણું સારું છે. કાગ્ણકે દશ બાર વર્ષનાં બાળકમાં રમવાની 
પ્રરત્તિ વધારે હોય છે. એટલે એ રમવામાં જ પોતાની મૂળ ગ્રહૃત્તિતી ધ*૭ા- 
એતી પૂર્તિ ફરે છે. એટલે આ ઉત્તર સુધી ગૃહકાર્ય ન આપતું સારું છે. 
પણુ કચારે કયારે વિરોધ પરિસ્થિતિમાં થોડુ' ઘણું કામ આપવું હાનિકાગ્ક નથી. 


ઘણું કરીને ન્નૈવામાં આવે છે રવિવાર અથત્રા રનતા દ્વિરોમાં ગ્રહ 
ફાર્મ વધારે આપવામાં આવે છે. આનાથી રન્‍તું મહત્ત્ત એછુ યઈ નાય 
જે, કારણુકે ગવિવારતા દ્વિમે પણુ બાળક શાળામાં ભણે તે! રીતે ધે? પણ 
ભણે તો એને રનથી વધારે લાભ નથી. રારીરિક અને માનનિક વિકાર 
માટે પસ્તિર્તન અતે વિશ્રામ-આવશ્યક છે, એટતે રતના ત્વિગે માનસિક વિશ્રામ 
લેવો મતોવૈતતાનિક છે. સારું તો એ છે કે ગૃહકાર્ય આપતી વખતે રિક્ષકે એ 
તપાસવું કે બીન્ન વિષયોમાં ખઆળકને કેટલું ગૃહકાર્ય આપવામાં આવ્યુ છે 
અન્મથ્રા તે વધારે થઈ જવાનો બહુ ભય હાથ છે. કેટલી ય વખત ગણિતમાં 
ગ્ૃહકાર્ષ બહુ આવશ્યક ગણાય છે. પરતુ કયા વિવયમાં કેટલું ગૃહકાર્ય આપવું 
એના ઉપર રિક્ષકાએ પહેલેથી મળીને વિચાર કરવો જેઈ એ કારણ કે પોતાના 
વિયમને વધારે મહત્ત્ત આપવાના ઉટ્દેમ્મથી વધા? ગૃહકાર્ય આપવાની મ્પર્ધા 
રિક્ષક્રા માટે ઉચિત નથી. આનો બાળકો ઉપર બહુ ખેદ પ્રભાવ પડે છે. 





શિક્ષણનાં થોડા બીજા' ઉપડરણેા શ્૨્૩ 


છ, પુસ્તકાલય 

બઆળકાતી શિક્ષામાં સુમ્તકાલયનું સ્થાન ધગુ મહત્તપૂર્ણ છે. ભાગ્યે # 
એવી માષ્યમિક શાળા હને કે જેમાં નાનું અથા મોડું પુસ્તકાલય ન હોય. 
શિક્ષકોનાં પ્રવચન સાંભળીને અથવા પાદય-પુસ્તરો વાંચીતે સફળ જવન વ્યતીત 
કસ્વું બાળકોને પર્યાસ નથી થઈ શકુ આ માટે શાળામાં એક નાનું અથવા 
સોડું સુમ્તકાલથ મેઈન છે. રાળાતા સમય બાદ ન્યારે વ્યક્તિ પોતાના 
જુદ્યા જુદા ઉત્ત*-દ્વામિત્વતે મંભાળવા યોગ્ય બતે છે ત્યારે એતે પુમ્તકેોથી 
શીખેલુ જાન વધારે યાદ આવે છે. એટલે એ આવશ્યક છે કે શાળામા પુમ્ત- 
કાલયતું મકત એવું જેઈ એ કે જેથી બાળક વધારેમાં વધારે લાભ લઈ 
શકે. શાળાના પુસ્તકાલયમાં બાળકોની વિકાસ અવસ્થાનુસાર અતે આવસ્મકતા- 
તસા? ચોપડીઓ ગખવી નેતેઈએ. બશરમાં સારી અતે ખોરી એમ ખે પ્રકા- 
રની ચોપડીઓ મળે છે. જ્યા? બાળડ જણુવામરોગ્ય થાય છે ત્યારે તેતામાં 
હમેશા નની ને નની ચોપડી વાંચવાની ઇસ્૭ા થતી જ રહે છે. ગતી ઇચ્છાની 
પૂર્તિતા ઉદ્દેસ્ય માટે રાળાના પુમ્તકાવયમાં સામસારાં પુસ્તકોનું મેકવન હેવું 
જરૂરી છે. પુસ્‍તકો એવાં હોવાં ન્નેઈએ કે તે બાળકોમાં વાહિત રથિ ઉત્પન્ન 
ડરી શકે. અતે આ સ્ચિ પણુ એડી હોવી જેઈ એ ક જે તેમના આગળના 
જીવનની સફળતામાં સહાયક બતી શકે. એટલે ગાળાના  યુરતકાવયમાં સાન, 
ઉપદેશ અતે મતોરજન મમધી પુસ્તકોનું સંકલત હોવું નેઈએ 

શાળા છવનતી વિભિન્ન પનિન્થિતિઓ માટે બાળકાને તેયાર કરવાની 
ચેદ્યા કરે છે. પુગ્તકાલયે।માં પણ્‌ આ ૬ લદ્દેસ્યની પૂર્તિમાં મદદ આપની જેઈ એ. 
પુમ્તકાલયમાથી લીધેત્રી ચોપડીઓ બાળકને પાતાતે જ વાયવાની હોય છે એટલે 
તેએાની મેગ્યતા અતે સચ અવતાર તે સરળ હોરી કરી છે અાતાથી 
ખાળકાને ગ્વય જ્તાનાર્જન ઝગ્વાની પ્રેન્ગા મળગે કટલી ય શાળાઓમાં બાળ- 
જોતી આવશ્યકતા અને સાચે ઉપર ધ્યાન આપ્યા વગમ જ ચોપડીએ ખરીદ- 
વામા આવે છે આવી ચોપડીએ। કેટલા ય પરીક્ષા આપનાર રિક્ષકાર્ના હિત 
માટે, અથવા અન્ય રિક્કોની ક્ષણિક જિત્ઞાન્મતી પૂર્તિ માટે હોય છે કારણ 
% નેવામાં આવે છે 8 આજના શાળાના વધારે રિક્ષકાતે પુગ્તકાવયમાંથી 
ચેોપપડી લીધા પઝી યેર વાચવાતો અવફાશ મળતો નથી એટલે તેએ પચા 


હોવા હતા પણુ તે પોતાની કૌટુમ્ગિટ અતે સામાજીક પગિત્થિતિઓને લીવે 
દબાયવા હોય છે. આનો. આખો દોષ તેમના ઉપ? અ ગખવા અન્યાય છે. 
કાગ્ણુકે આવી ચોપડીઓ વિષય ઉપગ ગારી હોય છે પણ આ વમ્તુ ખહુ, 
નિર્નિગાદ છે કે તે બાળપુ-તકાની કોે!ગ્ીમાં આવતી નથી પુગ્તકાલમમાં બાળ- 
કાની ઈચ્ઠાની ચોપડીએ મગાવડી આવમ્યક છે. 


૨૨૪ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


કોઈ પણુ પાદયષુસ્તક સંબધી વાતને સ્પ રૂપથી સમજના મારે નને બાળક 
સુમ્તકાલયથી ચોપડી લઈને પોતે જ વાંચીને જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરે છે તો એને ખૃહુ 
આનંદ આવે છે. એકલે પુસ્તકના ગંકલનમાં જુદ જુદ્દા વિષયોના પાદ ઉપર 
કયાન આપીતે જ ચોપડીઓ મગાવડી જેઈ એ. 

ગેંકલન બાદ પુમ્તક્રોના સંગદનતે! ગ્રશ્ન છે. સુસ્તકાનું ગંગધ્ન પણ એની રીતે 
હૈણું નઈ એકે બાળક સમજી શકે ઝે ફયા જાન મારે કયું પુમ્તક વાંચવાની 
જર છે. જતે આવી રીતે આ ગંમાનતું ઉત્તરદાયિત્વ શિક્ષકને આપવામાં આવે 
તો આ ખધુ મંભવિત થઈ શકે છે. અતે શિક્ષકે પોતાના ઉત્તરદયિત્વતુ પાલન 
ગ્રસન્ન ચિત્તે કરવું ન્નેઈએ આના પછી ચોપડીઓવું વિતગ્ણુ એવી -નતનું 
જેઈએ કે જેથી દરેક વખતે બાળક્તે નતી નવી ચોપડીઓ મળે અને તેગની 
ર્ચિમાં વધારો થાય. હું જઉં છું કે ખાસ કરીતે શાળાના પુસ્તકાવયતો 
આળક્ા સદુપયોગ નવી કરતાં. આનાં કેટવાં ય કારણે હોઈ શકે છે. 

પહેલુ કારણ તો એ જ છે ડે વિઘાર્થીઓને ચોપડીઓ વાંચવા માટે 
ત્રોત્સાહિત કરવામાં આવતા નથી અતે બીજું આ કારણ હોઈ શકે કે બાળકે! 
ચોપડી લઈ જાય છે પણુ તે કેવી રીતે વાંચી અતે સમજવી તે કોઈ બતા- 
વળ નથી, આવી પરિસ્થિતિમાં થોડા એવા ઉપાયો કામમાં લેવા નનેઈ એ કે 
જેનાથી સુમ્તકાલયનુ સાર્‌ સંગધન થઈ રાકે. સારુ તો એ છે કે જુદા જુદા 
વર્ષતે વિષયવાર જુદી જુદી ચોપડીએ આપી દેતી જોઈએ. અતે સાપ્તાહિક, 
પાક્ષિક તથા માસિક અવધિના આધાર ઉપર તેનુ વિતમ્ણુનુ ઉત્તરદાયિત્વ 
મોનિટર અથવા અન્ય કોઈ મોગ્ય ખાળકતે આપી છું નેઈએ. બાળકે 
એપી નોટણુકમાં વાચેવી ચોપડીના વિચાર ગ્રદસિત કરે તે માટે તેતે મંકેત 
કરવો જેઈએ એતો સારાંશ લખે અતે એનાં સુખ્ય મુખ્ય પાત્રોવુ' ચર્તિ- 
ચિત્રયુ લખે. આ બધા કાર્યોનું નિરીક્ષણ પણુ શિક્ષકે કચારે કચારે કરી લેવું 
જેઈએ. સુમ્તકાલયથી નિયમિત રૂપમાં સુગ્તકો આપવાની પ્રેરણા માટે આચાષેષ 
થોડા આવેદનપત્ર છપાવી લેવાં ન્નેઈએ અને આ આવેદનપત્રમાં ચોપડી 
વાચ્યા પછી એતુ નામ અતે થોડી વાર્તા લખવા માટે બાળક્તે ઉત્સાહિત 
કરવું આવશ્યક છે. દરેક વર્ડતે અંતે વર્ગમાં અથવા શાળામાં વધારે પુમ્તકો 
વાંચનાર વિઘાર્થીને સુગ્મ્કાર આપતો પણુ મતેપવૈત્તાનિક છે. જે ચોપડીઓ! 
ખાળકાને વાંચવા મધહ્ટે આપવામાં આવે તે ચોપડીએ1 નને શિક્ષક પહેવાં વાંચી 
લેતા ધણુ જ સારુ. આ આધા? ઉપરથી તે બાળકે જે વાંચીને લખ્યુ હોય 
તેવું નિર્ધારણ કરી શકે છે. આવી રીતે રિક્ષણમાં પુમ્તકાલયનો પણ બહુ 
મેટા ભાગ છે. 


[૧૦] 
શિક્ષણ-સમન્વય 


૧૨ આવશ્યકતા 

બાળક્ોતે જુદ્દા જુદા વિષયો1 ભણાવવાનું તાત્પર્ય તેઓતે જ્ઞાન આપતું, 
અવા ચસ્તિ અને ર્વ્યાક્તિત્વતું નિર્માણ કરવાનું છે. આ પ્રમાણે આપજો 
ઉદ્દેશ્ય ફક્ત એક જ છે. આ ઉરેસ્યતી પૂર્તિ માટે ન્નગુમાં અને અન્નભૂતામાં 
બધા શિક્ષકો પ્રયાસ કરે છે. એટ્લે જે ડયો! જુદા જુદા ગણવામાં આવે 
છે તે એકજ ત્તાનતી જુદી જુદી શાખાએ છે. તે આ વિવષોતો ગેળધ 
મ્ઘાપિત ન કરવામાં આવે અને આનો અનુભવ ન મેળવાય તો શિક્ષણ 
જ્યતગ્યા આપવી ટક્નિ થઈ શકે છે. કેડલાય વિષષોના વિશલેરણથી આપશે 
ધનમાં માખી શકીએ છીએ કે કેટલાય જુદા જુદા વિજ્યો એક વિષયની 
સાધે પ'ગ્‌ સરળતા અતે સફળતાથી ભણાવી રાકાય છે. ભા'યમાં ભણાવવાનો 
અને લખાવવાને! મંગંધ ગ્યાપિત કરી શકાય છે. અગ્નેછમાં કારક ( €ત્ડત્ડ) 
(વિર્ભાક્ત) ટરી ચકાય છે. એવ ન કગ્વાથી એની આટત્તિ આપણે ખીછ 
વખતે પણ ઢસ્‍વી પઘ્મે આ જ વગ્તુ હિન્દી, અંપ્રેછ અતે ચુજગતીના વ્યાક- 
મ્શૂના જુદ જુદ્ય અગો સાધે છે. દગેક ભાષાના વ્યાકરણુમાં ભિન્નતા છે. 
પણુ કેટલીય જગાએ સમાનતા પણ છે. એટલે ગુજ્ગતી, અંમ્રેછ અને હિન્દી 
નનણનાગ વિદ્યાર્થીઓનું આ સમાનતા તગ્ફ ધ્યાન આકર્ષિત કરવું જેઈએ. 
આનાથી સમયની બચત થનગે અને વાત જલદી સમજમાં આની જમે. આવી 
મીતે ઈતિકાસના પ્રારંભિક પાધ્માં દેરાની ભૌગોવિક મ્થિતિતો થોડો ઉલ્લેખ 
કરવો નઈ એ. એટલે બાળક્ને તર્ત્સશધી એતિહાસિક અતે ભૌગોવિક ખે સતાન 
પ્રામ થાય. ગણિત ત્રણ ભાગામાં વહેચવામાં આવ્યુ છે. અંકગણિત, બીક, 
ગણિત અને ભૃતિતિ. અંકગણિતના થોડા સાધારણ સિહાન્તાતો ઉશલેખ 
કરતી વખતે બીજ ગણિતના પ્રારભિક નિયમો પગુ સ્પદ્ટ કરવામાં આવે તો 
જાય જ વખતમાં બે કામ થઈ જરે. રેખાચિત્ર ( ડ્રોઈંગ ) ની સાથે નને ભૂગોળ 


૧૨૬ શિક્ષણશાસાના સિદ્ધાંતો 


અતે ઈતિહાસનાં થોડાં માનચિત્રો ખેચાવવામાં આવે તો એક જ વખતમાં 
બે વ્રણ વિષયોની ન્તયુકારી પ્રાતત કરવી કકશ્નિ નથી. આ વિચારવામાં 
આવે છે કે અંશેછમાં વ્યાકગ્યૂ, નિબંધ અતે અનુવાદ જુદાં જદાં ભણાવવાં 
જેઈએ. પરતુ આ વિચાસ્વું જૂલભરેલું છે. પ્રારભિક વર્ગોમાં શીખેલા 
જ્યાકરણના નિયમે।[થી જ લેખ અતે અનુવાદ કાર્યાન્વિત થઈ શકે છે. એવી જ 
રીતે મૌખિક અતે લેખિત અંકગણિતતો સમન્વય કરી શકાય છે, 


આધુનિક રિટ્દાસસિદ્દાન્તા સમન્વિત વિષયો! ઉપર વધારે ધ્યાન આપે 
છે અતે આવી રીતે વિષયોની મંખ્યા આછી કરવા ઇસ્છે છે. સમન્વય ઉપર 
ઉચિત પ્યાન ન આપનાર જુદા જુદા વિષયોના અધ્યાપનમાં થોડી કૃત્રિમતા 
આવી ન્ય છે અતે એક ન વિષયતે કયારે ફચારે બબ્બે વખત ભણાવવામાં 
આળકોની રચિએા અતે પરિથ્રમતી અવહેલના થઈ ન્તય છે. વધારે રિક્ષકાતી 
નિમણુંક પણુ અસમન્વિત શિક્ષણ અપાવવામાં મદદ આપે છે, કેટલીય વખત 
વિમેધત્નોેની પણ ઘણી જરર પડે છે, અતે શ્િક્ષણુકાર્ય સરળતાથી ચંપાદન 
નથી થઈ શકહ. પણુ આ વિશ્ેષગાએ પોતાના વિષયની ધૂનમાં જ ન રહેવું 
ઈ એ. એમણે એ સમછ લેણું નનેઈએ કે તેએનેઃ વિજ્ષ પણ સામાન્ય 
માનનું એક અંમ જ છે, એટલે સામાન્ય જ્ઞાનના સંબંધમાં પણુ પૂર્ણ સાન , 
હાવું વિશેષગે માટે ઓવશ્યક છે, ત્યારે જ તે બાળકોમાં પોતાના વિયષ માટે 
રથિ ઉત્પન્ત કરી શકશે. આમ કરવાથી બધા સિક્ષકા આ વિચારી લેશે કે 
તે બધાનો પસ્થ્િમ એક જ ઉ્દેશ્યની પૂ તિ માટે કેન્દ્રિત છે. ઉપયુષકત વિવરણુધી 
પછ છે કે શિક્ષણમાં સમન્વયની ધણી આવસ્યકતા છે. 


૨? શિક્ષણ સમન્વય ઉપર હરખાર્ટનેદ મત 
હરબાર્ટનું ફહેવું છે કે સિક્ષણતો મુખ્ય ઉદ્દેશ્ય ચારિમ્યનું નિર્માશુ 
.. ટરવાતો છે. એના મતાનુસાર ચારિત્યિ-ચિત્રણુ માટે બહુ સયિ ઉત્પન્ન કરવી 
આવશ્યક છે. બહુ સ્ચિતું તાત્પર્ય જુદ જુદા વિષયોતતું અલમ અલગ સાન 
આપવાનું નથી. એટલે વિભિન્ન વિવયૉનું એક સંમદન થવું જરૂરી છે. આ 
ચંગદન એવું હોવું નનેઈએ કે બધા વિષયો એક જ સાનનાં જુર્દા જુદા 
આવસ્યક અંગો કડી રાકાય, જુદી જુદી રચિઓમાં એક સમન્વયથી જ આ 
ગંભવિત બની શકે છે. હરબાર્ટતો વિશ્રાસ છે કે બાળકની રુચિમાં સામજ્સ્ય 
સ્થાપિત કસવા માટે તેતી કોઈપણ એક રચિતો પહેલાં પૂર્ણ વિકાસ કરવે 
ઈએ. દરેક વ્યક્તિને દરેક વિષયથી પ્રેમ હોવો નનેઈએ. પણ કોઈપણ એક 
તિનબણ્ાં નિપ્ણાતા પ્ણ જોવી નતેઈએ. હરબાર્ટનુ' કહેવું છે કે જવા જુદા 


શિક્ષણ-સમન્વય ૬૨૭ 


વિષયનાં પાધ્ય-પુસ્તકા બાળકની આગળ એવી રીતે મૂકવાના છે કે તે એને 
ઝેક જ વિવષ સમજ રકે. સમન્વયથી જ આ ચમંભવિત થઈ શકે છે. એટલે 
દરેક શિક્ષકે એ નનણવું નનેઈ એ કે જુદા જુદા વિષષોતો પારસ્પરિક સગધ 
શું છે, આ મનંધથી જ્તાન ઉતપન્ન થશે. જાનથી સામજભ્ય સ્થાપિત થશે. 
સામજસ્મથી રચિએમાં વધાગે થમે. રચિએમાં વધારો થવાથી આદર્શ 
ચાસ્ત્યનું નિર્માણ ઘરો. 


૩, સમત્વય વગરના શિક્ષણના કેટલાક દાપા 


સમન્વયની આવસ્મફતાતી ચર્ચા કરતી વખતે આપણે સમન્વય રહિત 
વર્તમાત શિક્ષણુતા દોષો તમક થોડો સંકેત કરી ચૂકયા છીએ. ઉપર આપણે 
કશુ છે % મતોવૈજ્ાનિક દદ્દિધી રિક્ષણતાં ત્રણ અંગો હોવાં નનેઈએ. સાના- 
ત્મક, રાગાત્મક અતે દિયાત્મક. આ ત્રઝુ અંગો આપણા મનના ત્રણુ પક છે. 
વતમાન શિક્ષણુ ખાસ કરીતે જ્ઞાનાત્મક અંમમાં ન ધ્યાન આપે છે. કદાચ 
આ સમજવામાં આવતું હમે કે સામાજિક ક્ષેત્ર અથવા વ્યાવહારિક છવતમાં 
ઉતર્વાથી રાગાત્મક અતે ક્રિયાત્મક અંગની શિક્ષા આપમેળે જ આવી નય 
છે. પસુ આ ગ્રમાણે સમજવું એ ભ્રાન્તિ છે. જેવી રીતે સિક્ષણ વગર જ્ઞાના- 
«મક અંત્રનો વાંહિત વિકાસ થઈ શકતો નથી તેવી જ રીતે રાગાત્મક તમા 
ઇિયાત્મક અંગનો વિકાસ પણુ શિક્ષણ વગર અધૂરો અતે અવ્યવસ્થિત રહે 
છે. આજે ધણાય શિક્ષણશાસ્ત્રીએ સમજવા લાગ્યા છે કે સમાજમાં જે 
ક'ઈ ણુરાઈએ ન્નેવામાં આવે છે તે વ્યક્તિના જુદા જુદા રાગોથી ઉત્પન્ન 
થામ છે. ત્ને આ રાગોનું પણુ અલમ શિક્ષણ આપવામાં આતવ્રતું હોય તો 
મૃત્યુલોક પણુ સ્વર્મ ભની «નય, આજે કેટલાય લોકો આ વિચારવા લાગ્યા 
છે કે રાગાત્મક અંગના રિક્ષણનુ' મંગદન કેવી રીતે કરી શકાય. ક્રિયાત્મક 
અંગતે તો આપણે ભૂલી જ જઈએ છીએ. અતે શાળા તથા મહાશાળા* 
એમાંથી અભ્યાસ કરીતે નીકળેલા બાળક્રો આ નિર્ણય કરી શકતા નથી કે 
તે પોતાના છીવનયાપન માટે શું કરે. પરિણામસ્વરૂપ આજનું રિક્ષણુ 
એકાંગી ગણાય છે. “ નનેન એંડમન્સ ” “કહે છે કે વર્તમાન શિક્ષણરૂપી વસ્ત્ર 
આજે ચીથરાં અને ગાભાએનાો એક સમૂહ બની ગયો છે.' આ સ્થિતિ 
ઘણી વિચારણીય છે. આના નિવારણ માટે આવસ્યક સાધતા બાજુ મડેત 
કરવો અમારા ક્ષેત્રથી બહારની વસ્તુ છે. આને માટે તો અમારે એક જુદી 
જ ચોપડી લખવી પડશે. પણુ આ ત્રગે અંગોતે સમન્વયતી મદલ્થી થોડા 
મમધ્િત કરી શકાય છે. જે કે ત્રણેના શિક્ષણતો જરોજદો પ્રભધ થવો ગરી છે, 
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શિક્ષણુસમન્વયથી આપણે જુદા જુદ્ય વિષયોમાં એકતા ક્થાપિત 
કરીતે બાળાને સમજાવવા માગીએ છીએ કે જે વિષવેને જુદા જુદા ભણે 
છે તે વિષયો જુદા જુદા નથી પણ એક જ જ્ઞાન રૂપી શૃટ્તી શાખાએ છે. 
આ સિહ્ાન્ત માતી લેવાથી શિક્ષકોમાં પણુ પાસ્સ્પસ્કિ ગ્પર્ધા નહિ ગ્હે કે 
એક વિષય ખીન્ન કરતાં થેઇ છે. મારે ઘણા દુઃખ સાથે કહેવું પડે છે 
કૅ, ગણિત, વિત્તાન અતે થૂગાળનો ચિક્ષક પોતને ચંગીત, હશ્તકળા, શારીરિક 
સ્વારચ્ય અને મંસ્કૃતિતા શિક્ષકોથી શ્રેષ્ટ માને છે. તેની આ ધાચ્ણાનું ઉત્તર- 
ઘયિત્વ સરકારી સિક્ષા વિભાગને છે. કારણકે તે બધે સમાન પગાર 
આપવાનો પક્ષપાતી નથી. ન્યાં સુધી આવી ન્તતતો ભેદ આપણી રિક્ષણ 
મંમ્યાઓમાંથી ટ્ર તહિ થાય ત્યાં સુધી આપણાં બાળકોતી ઉચિત ફિક્ષણ- 
વ્યવસ્થા ચઈ શકવાની નથી આપણે જુદા જુદા વિષયોની રિક્માનું' મંમદન 
એવી રીતે કરવું છે કે જેતાથી બાળકે સાનની એકતાનો અનુભવ કરે, 
એકતામાં અતેકતા ઉત્પન્ન યાય અતે એ અતેકતાએઓમાંથી અર્ચિતા 
વિકાસ પણુ થાય. 


૪. વિષયોનું કેન્દ્રીકરણ 

શિક્ષાન્ષમન્તય માટે દરબાર્ટ કેન્દ્રીકરમુતો તિયમ બનાનો છે આ 
અતુસાર કોઈપણ એક જ વિવષતે પ્રધાન માતીતે બીન્ત વિધયોતી શિક્ષા 
તેની આજુગાજુ ગંમથ્તિ કરરી નેઈએ. લરમાર્ટે આ ગંબધમાં ઇતિહાસને 
સૈધ્તા આપી છે ઈતિહાસને વ્યાપક વિષમ માનીને તેણે આ બતાવવાની 
મેછા કરી છે કે સાહિત્ય, ચિત્રકળા, ભૂણોળ, થિવ્પકળા તૃથા વિગાન વગેરે 
વિષધે। -કેવી રીતે સમન્વિત થઈ શક્ટે છે. તેગેએ પણુ બતાવ્યું છે કે સાહિત્ય 
ભ્રણાવવા માટે જૈતિહાસિક નાટક, કાવ્ય અને ઉપન્યાસ ચૂંટતા જેઈ એ. 
બાળકોના ચારિમ્યિનિર્માણુ માટે એતિહાસિક મહાપુરવોનાં જવનચર્તિ 
ભણાવી શકાય છે. ચિત્રકળા અતે સિલ્ષકળા શીખવવામાં એતિહાસિક દુર્ગ, 
ભવન, રથ, કવચ, આદિ બતાવવાની બાળક્રોતે શિક્ષા આપવી જેઈ એ. 
ખૌતિહાસિક આક્મણોના ઉલ્લેખના આધાર ઉપર કેટલાય ગ્રદેશેનું” ભોગોલિક 
સાત પણ ગ્રામ ટરી શકાય છે. કેોદપિણ એતિહાસિક ગેતા, દમિરત અતે 
વ્યય સંબધી વાતોના આધાર ઉપર ગણિતનું શિક્ષણ પણ આપી શકામ છે. 
હરખાર્ટતા ભક્તોએ તો વિત્તાનના શિક્ષણતું પણ સમન્વય ડરવાતે: ગયા 
ક્ષ છે. દા. ત. કોઈપણ સામુદ્રિક યુદ્દના વર્ણનમાં પવતો, તોફાનો અતે 
હોકામ'ત્રતું પાનિક ગ્યાન આપવું કક્નિ નહિં યાય, પણ ડેન્દ્રીકણનો અર્થ 
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એંચાતાણી નથી. કેટલાય અમેરીકન શિશ્યબશાસ્્રીએએ પ્રતિકાસતોદ પપ 
રડીને પ્રાકૃતિક પિતાને ડેન્દ્રીકરણુતેપ આધાર માન્યો છે. તેમતો વિશ્રાસ 
છે કે પ્રાકૃતિક વિતાન એટયું વ્યાપક છે કે આનાથી ચિત્રકળા, મર્તિતિર્માગ, 
ભાષા, કાવ્ય, ગણિત, શમ્રાળ, ઈ તિયાસ વગેરે બધા વિડોનો આધાર માની 
શકાય છે. પ્રોજેક્ટ મેથડ (રીત) માં આ %ન્‍્દ્રીકરબુર્તાં જુધં જુદાં રૂપો 
તેવામાં આત્રે છે. આમાં પ્રાકૃતિક વિત્તાન સિવામ કોઈપિણુ હસ્‍્તકળાને 
પ્રાપૃતિક્ટ વિતાનતો આધાર માતી શકાય છે. 





પ, સમન્વયતુ' વ્યાવહારિક રૂપ 

ઉપયુક્ત વિવરગુધી એ માલુમ પડે છે કે કેન્દ્રિય વિષયોની ચૂસ્મીમાં 
લોડા પોતાની રચિમાં ધ્યાન રાખે છે. “ હરમાર્ટ' ઈતિહાસને વધારે પ્રિય 
ગણતો છતો. “પારકર' વિતાનને શ્રેઇ ગણતો હતો. “ યયૂયી ' હસ્તકળાતે 
વધારે ઉપયુકત ગળતા હતો. આવી રીતે આ બધા વિચારોમાં બાળકાતી 
રચિતી અવહેલના યાય છે એમ માનવું નનેઈએ. આપ્ગઝે ઉદર ભાવનાથી 
ગ્રભેક પાદથ વિવખેધથી મંમપિત ખીન્ત વિધ તરફ ગંડેત કરવો જ્નેઈ એ. 
પરંતુ કોઈનગ એક વિષયતે માન્યતા આપવી તેતો અર્યઃ એ છે કે બીશ્ત 
ઘ્િયતી અવાંકિત રૂપમાં અવરેલતા ડર્વી. આપશે સમન્વયથી બાળકને 
તાનની એકતાનો અનુભવ કરાવવાને છે. નને આ સાન એતે ન આપવામાં 
આવે તો તે કમખદ્દ રૂપમાં કઈપણ નહિ શીખી રાકે. આ એકતાનુ નાન 
આપવા માટે પાદચકષમતે એક નવી રીતે મમત કરવા પડરેો. જુદા જુદ 
વિયેો(માં ભમાન ભાગોનું ચંગડન એવી રીતે હાવું જોઈએ કે બાળકતે એ 
વારવાર ભણ્વાતી જરર ન પડે. આનાથી સમયતી ધાગી ખચત થને. કાઈ 
પણુ વિષય ભણાવતી વખતે એના સહાયક અન્ય વિષધો સંગથી વાતોતો 
ઊ્લેખ કરવા જરી છે. એનાથી બાળકોમાં મંળીગતાના વિચાગો અવમ 
થશે. પરતુ આ ધષ્યાનના ગખવામાં આવે કે તે વિવયાન્તર ન હોવું નતેઈએ 
અને કલ્પનાથી બહાસ્તી વાતો પણ ન રોય. વિગાન્તમ એવી જાતનું જેઈ એ 
જુ જે મુખ્ય વિતય ન્નણુવામા સહાયક હોય એટ્લે શિક્ષકતો ઉદ્દેશ સમત્વય 
કગ્વાતો નથી. સમન્વય સાધન છે, સાષ્ય નથી. એટલે જે તેની આવશ્યકતા 
ન હોય તો નાહક ખેચાતાણી ન કગ્વી જેઈએ. આ ઉપરના વિચારો એક 
અમેરીકન લેખક આવી રીતે મકે છે. 

ઉપર કશ્યુ છે ક વામ્તવિક 4ન્દ્રીકરણુ જુદા જુદા વિષયોનું યાંત્રિક 
ર્ંમદન નથી. આમાં તો પાદય-વિષષ મેબધિત તે બધા વિષધોના અંશો જ 
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લેવાના હોય છે, કે જે લેના માટે આડશ્યક હેય કાઈ વિય આડી 
રીતે ભણાવવામાં આવે તો તેતે વાગ્તનિશ સિક્ષક કડી ગઝાય 


નાના ધર્મોમાં સમન્વયતુ રૂપ બધાથી વધારે ગંતોષજન# દેખાય છે 
શમા એડ સતોષવતક મ્થિતિતું મનોનૈતાનિક કારણ પણ છે પ્રારભમા 
બાળકની છુદ્િતો વિકાઝ એગ્વેો નથી થતો ક જે સચાન્ની જુદી જુદી 
વમ્તુની આનસ્યકતાઓતે સરળતાથી સમજ શદ એતે માણુમમાં અતે 
ગ્ર,તિમાં કઈ અતર્‌ દેખાતુ નથી એન્લે એતી શક્તિ અને સ્ચિ અતૃમાર 
કાઈપેણ ભાગ પસદ કરીતે એતું મિક્ષભ પ્રાગ્લ ડત્યુ જોઈએ એથી પહેનાં 
બાળકો આગળ ખાસ કરીતે માનવપ્રડાન વાતાવન્ણુનું કોઈપણ અગ મૂકવું 
આવશ્મક છે આ અગની જુદા જુદા રૂપા એતી આગળ ઉપસ્થિત કમ્વા 
જેઈએ આતી રતે એના રિક્ષણુનુ સચાવત કરવાથી પાધ્યક્રમમાં સ મિતિત 
ભણવુ, લખવુ, ગણિત ગણક, કહાણી, ડ્રોઈંગ, માળીકામ વગેરે ખંધા વિષયે! 
વાતાવન્ણુના એક જ અગ જેવા એતે માતુમ પડને બાળક આવી રીતે ઝતા 
સ્ત્રાજ્ઞાનિક પાર્પમ્કિ સ ન ધતે સમત્ઝ્મે અતે સ સાચ્તી જુદી જુદી વસ્તુએનુ 
મ્પણૃ જ્ઞાન પણ એને ધીરે ધીરે થશે 


ઉપર્યુક્ત નિવેશ્રનથી એ સપણ ટે કે રિક્ષણમાં સમન્વય કન્તો સરળ 
નથી પાદયથ#મના જુદા જુદા વિચ્વોનુ રિકક્તે ન્યાં સુની પર્યા્ત સાન 
નહિ થાય ત્યા સુધી તેઓનો પારમ્પમ્કિ સબધ તે નહિ સમત્નની શકે ને 
શિક્ષન્વુ જ્ઞાન ગી? છે તો તેતે સમજવામાં વાગ નહિ લાગે ભૂગોળ અતે 
ગ્રાકૃતિક વિજ્ઞાનતા કોઈપિણુ અગતો પાસુપગ્કિ સગધ શે થને? ભાષાના 
જાધ્માં કેટલીય વખત એવા અડઞર આવ કે જેતાથી એતે પ્તિહાસ તગકે 
સંકેત કરવો પડશે મોગ્ત શિક્ષક આ જ્લત સમજ જ્રો કે સમન્વિત 
શિક્ષણુથી ખાળકતો વૈતિક અતે બૌદ્ધિક વિકાસ કેવી રીતે કરી રાકાય 
શિક્ષણનો નેતિમ ઉદ્દેશ એટલો વ્યાપર છે કે આના આધાર ઉપર પાઠય 
ક્રમતા બધા વિષતેમાં થોડો પારસ્પરિક સબધ નઈ શકાય છે એટલે 
સમન્વયનતા સઝધમાં કલ્તિઈ એતો અતુભવં ડર્યા પઝી ચિશ્ષકે વૈતિક ઉડ્દેશ 
ઉપર ષ્યાન આપવુ જેઈ એ 


[૧૫] 
વર્ગશિક્ષણુ અને વ્યક્તિગત શિક્ષણુ 

૧, વગ્પશિક્ષણના રાય 

આજકાલ વર્મ સિક્ષ વ્યક્તિમત સિષ્ણુધી ત્રે#તમ ગણાય છે. આધનિક 
ભતેવિતાન વિદાસથી વ્યક્તિમત ભિન્નતાનું' રૂપ હવે વધારે સમજવામાં આવી 
ગ્યું છે, કારભ્‌ કે વર્મ શિક્ષણમાં બાળકોની વ્યાક્તિપ્ ત આવ«્યકતાએ ઉપર યોગ્ય 
ક્યાન આપડું કધ્તિ દોય છે. કારણ કે એક વર્ગમાં કેટલા ય પ્રકારાં બાળકે 
શેમ છે. કોઈ વિષયને જ્ત્લળ શીખી લે છે, અતે કોઈને શીખવામાં ઘણી વાર 
લાગે છે. આવી મ્થિતિમાં તેજ અતે કમત્તેર બાળકોમાં સમજુતિ કરવી કક્નિ 
થઈ જય છે. જે ચિસક કમત્તેર બાળકોને સમત્તત્રવામાં લાગી ન્તય 
છે સો તેજ બાળક ચિડાઈ «ય છે અતે પાધ્ય-સ્વિયધી એની એટલી 
રૃચિ ચાદી જય છે. કેટલી મ વાતોર્માં બાળકોમાં આપસી અસમાનતા 
હોમ છે. એટ્લે કિશ્રણુમાં નિક્ષક્તે પોતાના પમ્મ્રિમતું ઉચિત ડળ 
ભ્રળતું નથી. કાર્‌ કયાડ થોડા બાછકાની ચક્તિ, આવસ્યક્તાઓ 
અતે સમસ્યા એટલી ભિત્ત હોય છે કે તેઓને વર્ગસિક્ષત્ર પઠતિયી 
ભણૂવયું તેઓના વિષ્ાસમાં અડચણૃરુપ બતી નતમ છે. ઓછી અતે 
વધારે ભિન્નતાથી કચારે કથારે થોડોક લાભ થઈ નતય છે. કારશ કે તેમતી 
ગ્પર્ધાભાવનાતે લીધે વ્યક્તિમાં વિકાસ માટે પ્રેરણા સવી જાય છે. પરતુ 
વધારે ભિન્નતાવાળા ખાળોને પાંત્રીસ ચાલીસ વાળા ખાળક્રોના મોટા વર્મ્પ્માં 
ભણાવવાથી કયારે પણ સ્તોવાંક્તિ ફળ મળતું નથી. કમલ્નેર ખાળક દરેક 
વાતર્માં પાછળ જ હોય છે વર્ગમાં જે ફઈ ભગ્ાવવામાં આવે તે એતે પચાવી 
રાક્તા તથી. બધા બાળકોનો પાક્યકમ સાથે સમાસ કરવામાં આવે તોપણ 
એના મસ્તિખ્કમાં કઈ નથી ન્હેતુ. શિક્ષક ભગ્‌ાતવામાં ગમે તે ઉપાય લે તતો 
પણુ બધા બાળકોને એકસરખેદ લાભ નઘી મળી શકતા. જે વિદ્યાથીઓ 
ભાષામાં કમન્તેર છે તેઓને વર્ગશિક્નજા વ્યવમ્યામાં થોડો પણ વધારે સમષ 


૬ડર્‌ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


આપી શકાતો નથી. ન તો વધારે સ્ચિ ધમવનારા બાળકે! માટે કોઈ વિમેવ 
પ્રબધ કરી શકાતો. આ બધા દષ્ટિકાણોથી વર્ગ શિક્ષણ દોષથી ભરેલું દેખાય છે. 


આપણે કેટલીય વખત કહી ગયા છીએ ડે બાળકના ચાસ્તિના-વિકા- 
સમાં શિક્ષકના વ્યક્તિત્તતો પ્રભાવ ઘણો મહત્ત્વપૂર્ણ હોય છે. વર્ગ-શિક્ષણમાં 
શિક્ષક બાળક્રાના ્મંપર્કમાં એટલે તથી આવતો કે તે બાળકોનુ નામ પણ 
સારી રીતે ન્નણી શકે. તો પછી બાળકે।ને સારી રીતે પ્રભાવિત ડરવાતેદ પરેલ 
તતા ઉત્પન્ન જ થતો નથી. કેટલાય શિક્ષણુશાર્રીઓના કહેવા અતુમાંર 
વર્ગ'શિક્ષણુ અપતેપવૈજ્ઞાનિક છે કારણ કે એમાં બાળકના સામાન્ય સ્વભાવની 
અવહેલના કગ્વામાં આવે છે. ચૂપચાપ ખેસી રહેવું બાળકને પસદ નથી તે ક'ઈને 
કેઈ કરવાનું “ગ્છે છે. શિક્ષણનું ભાષણ સાંભળવામાં એની સચિ તથી, પણ 
શર્ગમાં આવું મૅશવિત નથી. આ માટેતો નાનાં બાળકો ઉપદ્રવ કરતા ન્નેગામાં 
આવે છે. 


ન 


5* વર્ગ શિક્ષણના ગુણ 


ુ 
,: વર્ગ્શશિક્ષણના દોયો નનેઈને આપણે એડું ન જણી લેણું જેઈએ કે 
ડવૈ હમેશ માટે ત્યાજ્ય છે કારણ કે વ્યક્તિગત સિક્ષણ નને પુર્ણતડ મંભ- 
“વેત હોય તો તે ખહુ આદશતી વાત ગણાતી પણુ આ આદર્શ સૂધી 
સહોંગલું ખહુ ટશ્નિ છે એક વિધાર્થી દીડ એક થિક્ષક ગખવો પડે. આમાં 
'આર્ધિક સમ્ય પણુ આવી જય છે. વળી ખીછ વાત એ છે કે બાળદમાં 
,સામૂહિકતાની મૂળ પ્રહૃત્તિ પણ જગૃત હાથ છે તે પોતાની સમાન ઉમગ્તા 
બાળક સાથે ગ્હૈવું ઇચ્છે છે. તે પોતાના મામાં મ્ડીતે નૈતિકતા તથા 
“ગ સગડી કેટલાય પાદ શીખે છે. ત્તએેદ માનસિક વિષમ પઝુ 
તાતાની જાટીના બાળકોમાં રડીને વધારે થાય છે. કાઃણુ કે સ્પર્ધા, અનુકરણ, 
સહાનુભૂતિ ૪ગે? પ્રટત્તિઆને લીવે તે એકબીન્નની બરાબરી કન્વા અથળ 
આપો વવવાના ગ્રષત્નેપ્મા શહે છે. આ કારણમી તેમાં કેટવાય સુગ આડી 
જવા ગગ્ળ હિય છે. કારણુ કે ટથાકે કયારે નેવામાં આવે છે કે વ્યક્તિગત 
।સ્દ્રિણ વ્યવગ્થામાં બાળક વર્ગસિક્ષણતી માફક નયો શીખી શકતો. કાન્ણ કે 
ઝો કેળા રિ'બવાડવાર્માં નપ અભાવ દાય છે આના ગિવાય કટલાય 
એવા વિષયા હોય છે કે જેએમાં સહાનુભૂતિ, ંડેત અતે અનુકગ્ણુની વધારે 
જરન્યાત હોય છે. આવા ॥ પાષ-શિોમાં ભાજકાતી મંખ્યા જેટવી વધારે 
ટકો તેગ્લુ જ શિખ વધારે સફળતા પ્રાપ્ઠ ડયે સાંભળનાર લેકાની ખયા 


હૂ 





વર્ગશિક્ષણ અને વ્યક્તિગત શિક્ષણ યૃ૩રૂ 


જેટ્થી વધારે હશે, ભાષણ આપતાર તેટલું જ સારુ ભાષણ આયી શકશે. 
આ જ વમ્તુ રિક્ષકતા ્સધમાં પણુ કેટલાય અવસમે ઉપર કડી શકામ છે. 
અતે આવા અવસરે ન્ન એડમ્સતા શખ્દોમાં સાહિત્ય, ધર્મજ્ાન, કળા, 
ર્ત્રમીત, ઈતિહાસ તષા ભૂગોળના સિકશ્નણમાં આવી ન્નય છે. 

મેટલાય લોકોનું કહેતું છે કે વર્ગસિક્ષણુમાં કમજેર ખાળોાતે લીધે 
ગમેક જ વાતતે વારવાર સ'ભળાવવાથી માત્ર તેમતે જ લાભ નથી યતો પરતુ 
તેજ વિવ્રાર્થીઞાના મગજમા પણુ આ વાત સારી રીને ખેમી નય છે. આ 
બધાં કારણોને લીવે મોન્ટેસરી, ગ્રોજેડટ પઠતિ, ડાલ્ટન પ્લાન વગેરે જુદી 
જુદી પડ્દતિએનતો વિરોધ હોવા ૭તાં પણ્‌ વર્ગ્ગશિશ્રણુતી ઉપયોગિતાતો 
અસ્વીકાર કરતી નથી અતે એમતે પણ સમર્થ ઉપર વગરિક્ષણુનો સહારે 
લેવા પડે છે. આનાથી એ નશી શકાય છે કે આપણે કોઈ પણુ એક મધ્યક 
શ્રમાર્ગનું અતુસગ્ણૂ કરવું પડશે. વર્મ શિક્ષણ અને ન્યકિતિમ્રત રિક્ષણુની 
જમાએ કયા સમન્વિત માગને અપનાવવો જેઈએ એ પણુ એક મતથી 
નિશ્રિત કરી શકાતું નથી. આદર્શતી વાત તો એ છે કે વ્યક્તિગત શિદ્ષુરવી 
અંતર્મત કોઈપિણુ એવો ઉપાય રોધી શકાય કે જેનાર્થી બાળકો વર્ગ 
શિશ્રણુના લાભથી પણ વ ચિત ન રડી શકે. પણ હજુ સુધી કેઈપિણુ એવા 
માર્ગની સભાવના તથી દેખાતી કે જે આ દદ્કે!ણુથી દોષડીન દેખાય. 
એટલે વર્તમાન સ્થિતિમાં એ જ દીફ ગણાય છે 'ે વર્ગ શિક્ષણની વ્યવમ્યાને 
અંતર્ગત જ વ્યકિતગત ધ્યાન આપવાતો ચોડે પ્રબધ કરી રાકાય. આ ઠીક 
છે કે આવા પ્રગધથી રિક્ષકતો ભાર વધુ થઈ જ્શે. અતે પસ્થિમ પણુ વધારે 
કરવો પડને શિક્ષકતે પાતાના કર્ત્યનુ પાલન કરવું પડશે. નને બાળકો ઉપર* 
વ્યક્તિગત ધ્યાન ન અપાય તો વર્ગમાં આવીતે મનમાની વસ્તુ વચાવવાથી 
જ પોતાના કર્તવ્યની ઈ તિશ્રી સમજને બાળકો ઉપર કુકાગયાત કરશે, આવી 
સ્થિતિ આપણે યથાશકિત રાખડી છે. અતે થોડી એવી વિધિએતેો સહાર 
લેવો છે કે જેનાથી બાળકોની વ્યાકિતમત ભિન્નતાનુ રિક્ષકતે જ્ઞાન આપીને 
યથાસ ભવ બાળકોની આવશ્યકતાનુસાર શિક્ષણુકાર્યતે સગક્તિ કત્તું પડમે. 
આ પ્રયત્નમાં રિક્ષકના ભાગ્તે આછો કગ્વા માટે વગમાં બાળકોની સખ્યા 
પાતીસ ચાથીસથી વીસ-પચીમ કગની પડશે. અતે શાળામાં શિક્ષક્ાની સંખ્યા 
પૂણુ વધાર] પડગે સામાન્ય શાળાની પરિસ્થિતિ અંતળત-વક્તિગર્ત 
શિક્ષણની વ્યવગ્થા માટે થોડી પદતિઓનુ તિર્માણુ કગ્વામાં આવ્યું છે. 
મંસેપમાં આપણે નીચે તેતો ઉ“લેખ કરીએ છીએ. 


5/૦ 


૧૩૪ શિક્ષણશાગ્રતા [સદ્ધાતો 


૩* મૈક્નની અખ્બેની મિક્ષણવિધિ 


મમ્નતુ શ્છેલુ છે કે આખા તગતે આપણે ગબ્બેતી રોળમાં વિભાજન 
કરીતે ભણાળીએ તો આ વર્ગરિક્ષણ વધારે ઉપડુશ્ત થમે મ શુ કૅ આમાં 
ચ્યક્તિગત શિક્ષણ અને વર્ગ્શિક્ષણુ બનેના ગરા આવી ન્ત4 છે મતે 
વૈજ્ાનિ* દદિથી પશ આતો બા* ઉપર ચારો પ્રભા4 પડે છે કર્ણ કે 
આમા વ્યક્તિગત મ્વત નતા ડધારે હાત કે અતે આવર)મ્તાનુસાર શિક્ષમ્તી 
મટ પણ મળી જમ છે આવી રીતે ક નરિક્ષણ ભ્રામી રીની ભાવતાનુ 
ગ્રનર્તમ છે આના આ વિચારો શિક્ષણ*ળામાં ધમાં મહત્તપૂર્ણ દેખાર છે 
આ સિહાન્તનો પ્રધાન ઉતર એ છે કે હિતિસના વનારે ભાગમાં બાળક 
ક્યાશીન નહે અતે તૈ પોતાના પ્રરત્તોથી શીખવાનો ગહત્ન મરે મકા આ 
સમજ ગડા છે કે આજની શિક્ષણુપદતિતો મુખ્ત દાડ એ છે કે એમાં 
આળમ્ની મ્વાભાતિક ક્યિશી-તાતે ન્નગ્ૃત મ્ગ્વા માટે ઉચિત વખત અપાતો 
નથી ન્લદી શીખવાની ધૂનમાં રિક્ષક પોતે જ ગધુ ત્ગમાં મહી 41 છે 
જેવી રીતે નાના વાસણુમાં મોઢા મોઢાનાળા નળથી વધા” ગતિની પાણી 
પડવાથી તે વાસણ ભરાતું નથી પરતુ એમા જે મ્ઈ થોડુ પાણી ભરવુ હાથ 
છે તે પણુ બહાર પડી જવાતો ભય છે આની જ રીતે શિક્ષકોની વગનતી વાણી 
આળકોના મસ્તિષ્થ્મા સારી રીતે ટકતી નધી આતા પરિણામમાં જે તેએ 
“ણે છે તેતે પણ કયારે યારે ભૂતી નત છે એલે રિક્ષઠ્રે પોતાની વાણી 
ઉપર્‌ નિયતણ રાખીને બાળકો પોતેજ શીખે એ મા? ઉત્સાહિત કગ્યાતા 
છે અનુપાત પ્રમાણે આપણે જેઈએ તો વગમાં રિક્ષક અને બાગદાતે 
બોલવાતો સમત ૨ ૧ હોય છે એટલે કે ન્યયારે રિક્ષક ૪૦ મિનિઃ મેલે 
છે ત્યાર્‌ બાળક ફક્ત ર મિનિટ ખેલે છે પણુ આ મતેવૈજ્ઞાનિક 
સિદ્ધાન્તથી વિરુઠ્ઠ છે એ લે જ શિક્ષણમાં ક્રિવાશીનતાતો પોકાર ઉ ।વડામાં 
આવે છે 
પૈકતનુ શેનું છે કે વર્ગના સમતે દરેક બાળદ ક્રિયાશીન રેવું જઈએ 
અડધા સમયમાં એને શીખનાતું છે અતે અડધા સમતમાં એન પોતાના 
સાથીતરના પ્રશ્નોના ઉત્તર આપવાના છે પોત ના આ ઉ:રની પૂર્તિ માથે 
ગૈષ્તે ધાડી ચોપડીએ પણ લખી છે મ નનો એ અનુભવ છે કે જેમાં 
સિક્ષકની તરેક જગાએ મહ્તી જ હોત છે તેવા તપિડોતે ટોડીતે 
ખાળકરોતે ચોપડીએની મ ત્થી ઘછું સમજાળતે શીખડરી ચકા છે 
શૈશ્નની પહદ્દતિમાં સૌથી પહડા રિક્ષક્ર બાળકોને કાર્ય ક્ગ્વાતી 


વ્ગ'શિક્ષણ અતે વ્યક્તિગત શિક્ષણ ૨૩૫ 


આખી પટતિ ખતાની દે છે અને પકી વિદ્યાથીએને બબ્બેતી 
રાળીમા વહેચીતે કાર્ય શરૂ ૩-3માં આવે છે ઘોડા વખત પકી બધા 
નિદ્યાર્થીએ એકત્રિત થાય છે તેથી હિક્ષક, ગંધાતી ભૂનો સુધારી રા” છે 
આવી રીતે આ પડ્તતિથી ગાળક્ે પોતાનુ અધ્યયન કત્વાનુ (ખી રે છે 
મેં.ન ફિશ્ષરની ગ્યિતિતી સમ્ખામણી ડૉમ્ટન્થી કરે છે ગોમ્ટ? રોગોની દડા 
એતી રીતે 42 છે % પઝી એને જેવાની જરૂમ ન દોષ જે ડોક્કન્ની ઉપ- 
સ્થિતિ દરે” જ.રી છે,તો આનો અર્થ એ છે કે તે પોતાના નર્તવ્ય- 
પાતતમાં અફેળ ન થયે! આરી રીતે ગાળમ્ની રિક્ષાનું નચાવત તિક્ષકે 
એની *તે ફ-નાનુ છે કે એને શિક્ષક્તી ઉપમ્થિતિની પસ જરુુું ન પડે ને 
બાળ; રિક્નકની મ“ વગગ શીખી શક્તો! નથી તો સમન્ત્વુ નેઈએ કે 
એના મિક્ષણતુ મતેવેતતાનિટ મચાનત કરવામાં આવ્યુ નથી 


૪* નિરીક્ષિત સ્વાધ્યાય 


મૈન્નતી ઉપગ્તી પિથી મળતી “ પ્રોફ્ેમર રોવડવેગ્ટે ” પોતાની 
ગક ખી પદ્દતિતો ડિગગ કઢી છે ક જેતે “નીરીક્ષિત સ્વાધ્યાય ” ડહેગામાં 
આવે »ે આ પઠ્ટતિતુ ધ્યેય શિક્ષરના નિરીક્ષણુમા બાળડને પોતાની શિક્ષા 
માટે ઉત્ત દાષિ બતા4વાતુ છે આડી રીતે બાળકમાં! બ્ાત્મનિર્ભગ્તા આવને 
અને એના વ્યશ્તિત્વનો વિષ્સ મતેોવેજ્ઞાનિક રીતે થનો આ ધાગ્ણાના આધા? 
ઉપર તે એક તવી રીતે શાળાનું સચાનન ઝરવા માગે છે દા ત કેોઈપિણુ 
એક્ટ ડનાકના ડાર્યકમમાં તે ૧૨ અતે ૨૪ મિનિટતા ત્રણ ભાગ કરે છે 
પહેરવી સામ મિનિટમાં અર્થાત્‌ કુવ સમયના રૈ ભાગમાં રિક્ષશ પાછળના 
પાથ્તે દોહગાનીતે છાનોના પૂર્ઝ જ્ઞાનની પરીક્ષા ફરે છે અને પાડ માટે 
તેએતે વૈરાર કરે છે આ ગ્રેથમ ભામતે “ગ્રસ્તાવતા કાળ' કહેવામાં આવે 
છે ખીત્ત રં ભાગમાં શિક્ષક ખાળકરોની જિત્તાસા ત્નગૃત કરીતે તેમની 
આગળ થોડી સમમ્યાએ મકે છે આતે નિર્દેશ પણુ *્હેનામાં આવે છે 
અતે ત્રીશ્ન ભાગમાં માળ? સમગ્યાઓના સમાધાનમાં વ્યક્તિમત ૩૫થી લાગી 
ય છે પાશતા નિર્દેશમાં શિક્ષક બાળકની વિતક્ષતાએ ઉપર વધારે પ્યાત 
આપે છે તેન, માધા ણુ અને મદગતિના જુદા જુદા બાળકોની ષોગ્યતાતો 
ખ્યાલ ફરીને તેમતે કાર્ય આપવ જરૂરી છે અન્યથા! આ પડ્તિતો ઉદ્દેશ 
સળ નહિ થાય કેટગાક આલોચકોાનું કહવ છે કે નિરીક્ષિત સ્વાધ્યાયથી 
ખાગકોમાં આત્મનિર્ભ તા આવતી નથી તે હમેશા શિત્રમ્ના નિટ્ષ 
ઉપર જ આધારિતિ ગડે છે પણ આતા સમર્થ કોનુ શ્હેશુ છે કે શિક્ષકે પાથનુ 


૨૩૬ શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાતો. 


મમધન એની રીતે થ્ર્વાનું છે કે જેથી પ્રશ્નો બાળરના મનમાં પોતે જ ઉત્પત 
થાય અતે એનુ સમાધા । પણ તેએ પોતેજ વિચારે અતમાં આપસે એ જ 
નિ ક્ષ ઉપર પહોચીએ છીએ કે “ નિરીક્ષિત સ્વાધ્યાય પદ્ધતિ વર્ગ સિક્ષણ 
અને વ્યમ્તિમત શિક્ષણ॥ એક સમન્વડ છે [1ર કે પરના ખે ભાગમાં 
બાળકાતે એશ સાથે વર્ગમા ગેસને શિક્ષમ્ની વાતો સાભળ] પડે છે અ] નીશા 
ભાગમાં તેમને પોતાની બક્તિમત શક્તિઓનો ગ્રોમ પગ ગ્તા પડે »ે 


પ ગેરી પદ્ધતિ 

અમેમ્કિના ઈન્:િયના જન્મતા શ્રી -ગયુ એ અખ” એમ નડી 
દિક્ષણ પઠતિત નિમાણ મ્યુ ઝે અમેમ્કિના ગરી નામક શહેમ્મા આ 
પડઠતિતો આનિષ્મર્‌ થનાથી આનુ નામશ્ગ્ણ ગરી ગખડામાં આવ્યુ છે 
શ્રી મ#ને! વિશ્યાસ છે શાળા જ્ઞાત આપવા માટે નથી પમ્તુ શિક્ષણ 
આપવાનુ મ્થા1 છે આ અનુસાર શ્રર્ટ, રમત અતે અધ્તતન આ નળે 
શિક્રણના અગા છે એટને એતે એક એવા પ્રમ ની શાળાનું મંમવ્ત રવાનો 
ત્રાન કર્યે કે નતા બાગકને રમત અતે મતોગજત ઉચિત પ્રયધ હોવા 
પતા પણ જ્ઞાન શીખવાનો પૂર્ણ સમર મળતો રહે આવી રીત શાળા, 
ધર મતોર્‌જનતુ ગ્યાન અતે સાન આપનાનુ એક અમત્યનુ સ્થાન ગણાય 
છે બર્ટતુ મ્જેવ છે કે જેવી રીતે ગૃહમાં અને બગીચાઓમાં બાળકો માટે 
કાઈ નિથિત ગ્યાન હોડુ નથી તે ગમે તે જગ્યાએ ખેમી શકે છે તેરી જ 
રીતે શાળામાં પણુ બાળકો માટે એક નિશ્રિત સ્થાન હોડુ જરૂરી નથી આ 
વાતને ભેમી મરીતે બર્ટ આ નિષ્કર્ષ ઉપર પહેચી ગતેદ છે ક શાળામાં 
જેટના એસ્ડા હોય છે એના કરતા અ ધા ઓ ડાગ્।ઓ9થી પણ કામ ચાલી 
રાકે છે કારણુ કે થોડા બાળકો બહામ કામ ક?ે છે ત્યારે લમભગ અડધા 
એરડાઓ દરેક વખતે ખાતી પડયા હોત છે એટતે એણે ગૌરી શાળામા 
બાળકેતી કુલ મખ્યાના અડધા ભાગ માટે ખેસવાની વ્વવમ્ધા મરી છે અતે 
અડધા ભાગ માટે બહાર મેતનમાં કામ રાની વ્વવગ્થા થ્રી છે પરતુ 
ગેરી પટ્તિ સફેળ બનાવના મા? જગ્રી છે શ શાળામાં થમ *-વા અને 
રમત માટે બીજ એગ્ડાઓની વબનમ્થા શી શતાપહ સુમ્તતતર મતો 
રજન સ્થાન ખેતતુ મેતન ગ્રવોગરાના અતે કાર્ઝ્ગ્યાત વગેરે ગધાતો 
ઉચિત ગધ ધગો જ આવકશ્તક છે 

બર્ટે પોતાની શિક્ષણુપડ્તિમાં બે નની વાતો સમાવેશ કડો છે 
(૧) એળે શાળાનો સમય લામા રાખ્યો છે અતે શાગાનું મર્ય પબ તે 


વર્ગ્ગશિક્ષણ અને વ્યક્તિગત શિક્ષણ ૧૩૭ 


મુજ્બ લંબાવવામાં આવ્યુ' છે. શાળા રમત, કાર્ષ અતે અધ્યયન કર્વાતું 
સ્થાન છે. એટલે રકન આપવાની વ્યવસ્થા કરવામાં આવી નથી. કારણ કે 
શાળામાં રીતિ પોતાના મતોરંજતથી બાળક રકતનો આતંદ માણી શકે છે. 
આ વિશ્રાસતે કાર્સ રવિવારતી તથા ખીછ ર#્નએ કાઢી નાખવામાં આવી છે, 
શાળા બારે માસ અને બધા દ્વિસે ખુલ્લી રહેવી ન્નેઈએ. (ર) પોતાના 
અવકાશના સમયે અભિભાવોાને શાળામાં આવવા માટે આમંત્રણ ઇ'મેશતે 
મરે ખુલ્લુ“ હોય છે. તે કોઈ પબ વખતે આવીને પોતાનું મતોરજન કરી 
શકે છે. આવા પ્રકારથી બર્ટે શાળાના અધિકારીએ અતે અભિભાવંદા 
વસ્ચે ગાઠ ્ચંબ'ધ ક્થાપવાના પ્રયાસે! ડર્યા છે. 


અહિ આપબે “ગૈરી પદ્ધતિ” ના એવા ચમંશો ઉપર જ દદ્િપાત કરીશું 
% જેનાથી શિક્ષણુમાં બાળક્ને વ્યક્તિમત સ્વતત્રતા આપી શકાય છે અને 
તેને પોતાના વિકાસ માટે ઉત્તરદાયી બતાવવામાં આવે છે. ખીછી શાળાઓ 
કરતાં ગૈરી શાળામાં બાળકાતે વધારે સ્વતત્રતા હોય છે. ઉપરના વિવરણુથી 
સ્પ છે કે બાળકને દરેક વખતે શાળાર્માં કામ કરવું પડતું નથી. જિક્ષકને 
પણુ પોતાનાં ખાલી પ્રવચતો જ નથી આપવાં પડતાં. કેટલાય રિક્ષકોતું કર્તવ્ય 
બાળકની વ્યક્તિગત જરૂરિયાતોનું અધ્યયન ડરીને તેતે અતુસાર તેએ તાં 
કાર્ય, મતોરજત અતે અધ્યયનતી વ્યવમ્થા કરવાનું જ હોય છે. તે ખાળકાને 
પાઠય-વસ્તુતો ચંડેત બતાવે છે. અતે એ પણ બતાવે છે કે કયા વગમાં 
ખેસવું તેમતે માટે યોગ્ય છે. આવી રીતે વ્યક્તિમત સ્વત'ત્રતાના આયોજનનો 
થોડો મતેવૈજ્ઞાનિક પ્રયત્ત કરવામાં આવ છે. “ડરી પહતિ”તી એક 
વિશ્ષેઘતા એ છે કે કથારે કથારે દસ બાર ધોરભોના બાળકોને એક જ 
જગાએ એકત્રિત કરવામાં આવે છે. અને તેઓને એક જ રિક્ષક કેટલીય 
વાર સુધી ભણાવે છે અથવા કેોઈપેણુ કાર્ય કરાવે છે. આવી રીતે વર્ગ 
શિક્ષણુનું રૂપ પણુ આ પદ્દતિમાં દેખાય છે. નને કે બધી શાળાએમાં આવા 
ચોગ્ય શિક્ષકો મળતા નથી કે જેમા આવા મોરા વર્ગનું નિરીક્ષણ કરીને 
તેમના અધ્યયનમાં મદદ આપે. પરતુ આવા થોડાક શિક્ષકો તો સારી 
શાળામાં હોય છે. 


ચ્રાજેક્ટ પદ્તિ અનુસાર ગેરી પઠતિ ષણ સ્તાળા અતે વ્યક્તિના 
બહારના છતનમાં થનિણ ગંબંધ સ્થાપિત કરવા માગે છે પણુ આ રીત થોડી 
જુદી છે. ડરી પડ્દતિમાં શિક્ષક 'માલી ભણાવતા નથી, પરતુ સાધારણ નાગ- 
રિકોના જીતરનયાપન માટે જે કાર્યો જરરી છે તે કરવાતી રીત પણુ બાળકોને 


૨૩૮ રિક્ષગૃશાસના સિદ્ધાંતો 


અમળવે છે દા ત રસમભતાસ્તતો મિતક પ્રાપતિક વસ્તુઓનું પિશગણ 
બાળતે શીખડાડે ટે આવા વિશશલેબુમાં વિવર્ધીએ પૂર્ણ ભામ લે છે 
આ]ી રીતે ડરી શાળા ડૃક્ત ઝાન શીખાવા માટ જ નથી, પરતું કામ કન 
થાર્ત પગ ર્થાન છે 

3ટતાય લેકોની ધાન્લા છે ક મેરી તાનામાં વ્મરિશણું ઉપ? બડ 
ઘોદુ જ્યાન આપનામાં આવે કે પબ આ પિંડમાં તે બીછ સાધાન્ગા 
શામાએથી પણુ પાઠ છે ગરી આશાના આ દોાનું કાણુએ ટેક આમાં 
શિક્ષક બીછ સામાના સિક્કાની માફક પોતાના બાળગાની ઉત્તતિ મારે 
ઉત્તરતષિત્ત મમજ્તા નથી, કાગ્ગ જે તે ખાળપોતે વ્યમ્તિમત મ્તતતતા 
વધા? પડતી આપે છે ડરી ગાળામાં થોડા “એપ્વીકિશત રીચ? ” *ાય છે 
જેએાતું કર્તગગ મદ ગાગકાતે વ્વમામ વાપાન ઉધ્ોમ અતે નાગગ્કિતાની 
વાતો ત્રમથ1વવાનું હાય છે જે॥થી તેએદ ભવિ 4માં સાગ નાગમ્કિ ખતી 
શમે શોકડાક આના રિશ્કોતી ઉપસ્થિતિથી શાળાના અધ્યાપક પોતાના આ 
ઉત્તમ્નમિત્વતતે મુશ્ત માતે % પણુ આ મારુ ટ્રા નથી, મન્ણ કે તિક્કે 
બાળમ્ના વિધસ માટે એક સામૂદ્ધિક ઉત્ત2 1યિત્વતો અનુભવ કગ્વો જેઈ એ 
આ માટે જતે થોડા લોમા ડરી શાળાઓમાં ગોપ્વીકેશન ”ીચર્તા કાર્ય- 
દ્વેતતે વધારવા માગે છે બવા બાળકોની વ્યક્તિમત અધ્યયનની ઉપેટ્વા 
શિક્ષમ્માં હોની નનેઈએ અને ગાળાની થોડી તિતેષ સમમ્માએ ઉપર બીશ્ન 
અન્ય શિક્ષકાથી વિચા-વિનિમમ કગ્વા જેઈએ આમ ન કર્વાથી શાળાની 
એમ્તા નજ થાય છે અતે માર્ય પણ રંતોકજનમ નથી હોતું, કારણ કે 
બધા બાળક્ઠાના ડિયરમાં “ એપ્વીથ્શન રીચર્સ ' ની ન્તણકારી મભતિત નથી- 


૬. ગ્રેસતપદ્ધત્તિ 


આ પહ્દિ નિર્માતા “ મીત્ર ચાત? મેસન' છે આના અનુસાર 
બાળકાતે સાનતર્વક અથવા સાહિત્યતિવરો નથી ભણાવનામાં આતતા, 
પણુ તેએને એ શિખ]ા-ડામાં આવે છે કે કયુ અને દડી રીતે ભણવ જેઈ એ 
આ તાન થઈ જવાથી બાળક ગ્વત ત અધ્યયતમાં સમર્થ થઈ રાશ્શે મેસન 
પદનિ અનુમામ બાળકરાર્ના પાઠયપુમ્તકોમાં જુત જુ । પિડતો હોવા જરરી છે 
કારમ કે આનાથી તેમની સંથે કાયમ રહેશે ડિ એવા હોવા નઈ એ કે 
ચથાસભડ તેના વ્વમ્તિમત અનુભ? સંકેત કરી રકે આમ થવાથી તેએ. 
પોતેજ વિશ્ોતે સમજ રાશ્ગે તિવય બાળશ્તે એક ૪ વાગ વાચના આપવો 
નનેઈએ અને પડી મૌખિક અને લેંખેત રીતે તેતે નશ્ત ડગ્વા માટે બાળકોને 


પરીક્ષા ૧૩૯ 


ઉત્માહિત કન્વા જેઈએ આવી રીતે મેમતપડતિમાં મૌખિક અતે લેખિત 
યુનમ/ત્તિ ઉપ? વારે ધ્યાન આપડામાં આવે છે કાન્શ ક મીત મેસનનો 
વિશ્રામ છે કે આટત્તિ વગર કદી પણુ કાઈ સાન એડ અને ગ્યાયી બનતુ 
નથી પણ આ વાત વણીજ પ્યાન રાખવા જેવી છે ક મેસનપઠદતિમા 
સાનાર્જન માટે બાળકને એટ વખત ભણાવતા માટે ખૂબ જ કાળજપૂર્વક 
કહેનામાં આવે ઝે એય્વે કે જેમ દવામાં સમાવે છે જેથી એટ જ વા-્માં એ 
પોતાનુ ધ્યાન એકતિત કસ્તુ શીખી લે એ પહતિનતા પ્રયોગથી ધગી 
જગાએ સફળતા મવી છે સાધાન્સ શાળાના તિધાર્થીઓઆતી સગ્ખામગીમાં 
મેચન પઠતિ પ્રમાભે ચાલનારી શાળાના વિધાર્થીએ વધારે મહેનતુ, ૦નથાહી 
અતે મનમ હોમ છે પોતાનો વિયમ વાચે છે તથા ઘણી જ ડુનેવથી તેતે યાદ 
કરે છે અતે તેઓનુ જ્તાનાર્્ટન પણ વધારે હોય છે, પગ્તુ મેગનપદ્તિ 
કાર્યાન્વિત ક-૫ માટે ઉપર્છુ કત ચે!પપડીએનો. અભાન વહા ગિતરપ દેખાય છે. 


ઢો 


[૧૨] 
પરીક્ષા 


૧ ભૂમિકા 


પરીક્ષા આપણી રિક્ષણ પ્રગાલીનુ એટ અગ 2 એટતે આના ઉપર 
શેડો પિચામ કમના ઉપયુક્ત દેખાય છે પરીક્ષા બાળકોની શિક્ષાના માપતડ 
બની ગઈ છે તેઓતે પરીક્ષામા પાસ ચવા માટે જ ભણાનડમાં આને છે 
રિક્ષકની સામે પણ મુખ્ય ઉરેશ્ષ પોતાના બાળકોતે ગપૂર્ણપણે પરીક્ષા 
પાગ ન્રતવાતો છે ગાળકોના રત્યાક્તિત્તતા પતાઈ માટે આજે કોઈપણ 
ચિન્તા રણ નથી અને આદર્ત શ્રિક્ષકા બરુ આડા હાય છે વાગ્તતમાં અ 
મ્થિતિ વણી દુ ખવયશ* છે માસ કકેડાતું તાત્પર્ષ એ નથી ક પરીક્ષાથી 
તુન્શાન જ હોય છે પરતુ આપણે એના ગુણ અતે અતમુણ ગતે ઉપ? 
ધ્યાન આપતુ જેઈએ લણાવેવે વિડ્ય. વિદ્યાર્થીતે ફયા સુની સમનયે! છે 
અતે શિક્ષન પોતાના અધ્યાપતશર્યમાં ફયા સરી સશ્ળ થયો છે, આના 
નિરીક્ષણ માટે પરીક્ાતી બહારો લેતા ન્ર્રી કે આ મા? બઇળકોતી ઞમય 
સમય ઉપર પરીક્ષાઓ લેવાય છે આના પા ણામગ્નગ્પ પ્રમાણુપનો પણ 


૨૪૦ શિક્ષણુગાસના સિદ્ધાંતો 


અપાય છે પસ્તુ વર્તમાન સિક્ષણપ્રણાવી થોડી એરી બતી ગઈ છે કે 
-એનાથી_વિવાર્થીતે [શો ડર લાગે છે પરીકા વખતે તેએતે ખાવાપીવાતો 
સમય તથી રહેતા આખી ગત જાગીને પસ્થ્રિમ કરે ઝે તોપણ પરીક્ષાતો 
ભમ વાગેલા જ હોમ છે નીચે આપરે આ પરીક્ષાના દોષો ઉપર મકેત ડરીએ 
છીએ “કાગણુ આની વિગ્તૃત વ્યાખ્યાની “આવશ્યકતા નથી. 


૨ વતમાન શિક્ષણ--પ્રણાલીના દાષ 


૧_ગેદ્રજ-ઉત્તર પર જુદા જુથ પરીક્ષકે। ઠ્ઞાગ જુદ જુદ ગણ અપાય 
છે એડ પરીક્ષક એમા પ્રથમ શ્રેણીના ચુણ આપે છે, બીન્ને ઠ્રિતીય તે'ગીના 
ઝુણ «પે છે, અને ત્રીજને નાપાસ રરી દે છે આવી રીતે આ પરીક્ષાનો 
“નિર્ણય પરીક્ષતની ત્યક્તિમત ઇસ્છાએ મુજ્બ આધાસ્તિ હેધ્ય છે 
“૨ પાઠચક્મતે ધ્યાનમાં રાખીએ તો પરીક્ષામા પ્રદ્વોની મખ્યા ખી 
હાય છે આ માટે જ પરીક્ષાર્થી અમત્યના ગ્રશ્નોનું અતુમાન કરીને વાંચે છે 
જે અનુમાન ડરવા પ્રદ્નો ન આન્‍્યા તો તેતી દશ ખેરાગ થાય છે 

૩ લગભગ બધા મશ્ષો માટે લમાન ગુણુ હેય છે પમ્તુ આ ઠીક 
નથી કાન્ણકે ખધા ગ્રશ્ચોની તૈયારીમાં અન્ખો પન્શ્રિમ આવશ્યક હોતો નવી. 

જ ઇન્ક ક્ષેત્રમાં બાળમાની લેખનશશ્તિતી-ખાસ કરીતે પરીક્ષા 
લેવાય છે આ શક્તિના અભાવમાં બની વાતે! ન્તણે છે તોપણ વિદ્યાર્થી” 
પરીક્ષામા ઈચ્છિત સફળતા મેળવી શક્તો નથી દા ત ભૂગાળ અનેઈ તિ 
છાંગ્‌ જેવા વિષયોમાં થોડા છેકચાએ પોતાની લેખતશશ્તિના આધા? ઉપર 
એની ભૂમિકા રચે છે કે જેના પ્રભાવથી પરીક્ષ એમ જ અમજે છે % 
ગાળકતે બવુ જ આવડૅ છે અતે ખીત્ન પરીક્ષાર્થીએ જે પોતાના ભાવો 
પટ્ટ નથી કરી શકતા તેઓ ખધી વાતો નાણૂડા છતા પરીક્ષામા નાપાસ થાય 
છે આનાથી એમ માનુ જેઈએ 2 આ પરીક્ષ લેખતશમ્તિતી પરીક્ષા 
ઢૈ ભૂગોળ અને ઈતિહ્ઠામતી નથી આનાથી પરીક્ષાનો ઉદ્દેલ્ય સળ 
થતો નથી 

પ. પરીક્ષા અવિશ્રાસના વાતાવન્ણમા લેવાય ઢે રિક્ષકને ગૅરીની જેમ 
પરીક્ષાભવનમાં નિયુશ્ત કગય છે તે ઘણ જ સ્મ નિરીક્ષણ ૩? છે આ 
નિરીક્રણ બામત એતે આપણે ગ્રમાણપત આપી રાળએ નકન ડરનાર 
વિવા્થીએ તતો ગમે તે પ્રશાગ્વી પોતાતા ઉર્સ્યની પૂર્તિ કરી લે છે ઢામળ 
ઉપર લખીને આજુ બા" સૂફી દલ અધા પોતાના હાય અથવા પગ ૦૫૨ 


પરીક્ષા ૬૪૨ 


લખી દું કયારેક કયારેક સહાયક બની જય છે. આ રીતે નટ્વ કચ્નામ 
પરીક્ષાર્થીઓને પકડવામાં આવે તો આચાર્ય મહેવ્ય મતમાન્યો દડ 
આપે છે (શિક્ષા) 


૬, પરીક્ષાથી વિદ્યાર્થ'તા વાગ્તવિડ સાનની ઠીક ડીક કસે થતી નથી. 
આ ન્ેવામાં આવે છે કે એછી અછવવાળા બાળકો કયારે કયાગ તેજ 
ખુદ્ધિવાળા ખાળકાથી આગળ વધી નય છે 

છ ગ્રક્નોના તિશ્ચિત સ્પષ્ટ ઉત્તગ હોતા નથી. જુદા જુદા પરીક્ષાર્મી(એ 
જુદી જુદી રીતે ઉત્તર લખે છે. કેટલાક તર્કશક્તિ ઉપર ન્તેર આપે છે 
જુટવાફ સ્મૃતિ અને ક્રમબદ્દતા ઉપર પરીક્ષક આ ત્રણે વાતોતો સમન્વય 
માગે છે એકજ ઉત્તરમાં જુદી જુદી માનસિક ક્યાએતો સમન્વય 
મંભવિત નથી. 


૩* સુધારાના થોડા ઉપાયો 


ઉપરતા દોષોના નિરાકમ્ણુ માટે સિક્ષણશાસ્રીએએ મનોવિજ્ઞાનની મન્લ્થી 
એક નની પણીક્ષા-પ્રણાલીનો આવિ' ડગ કર્યો છે જેતે સાન “પરીક્ષા ” કહે 
છું આના ચુણ અતે અવગુણ ખે છે વર્તમાન પરીક્ષા-પ્રણાલીના ઘણાય 
રાયા આનાથી નિમ્સન્દેઠ દુ? ડરી શકાય છે. પણુ આપણા ગરીગ દૈશમાં 
માક્ષરતાતી મમગ્યાનુ અગ્ળ સમાધાન નથી દેખાતુ તે માટે નડી જઞાન-પરી- 
ક્ષાના ઉપયોગ ધનાભાવને વીવે મભવિત નથી આ પરીક્ષાની વના માટે 
આપણને થોડા વિશિષ શિક્ષકાની આવશ્યરતતા નધી પણ આપણે શિક્ષણ જ 
બી# પ્રઢાઝે આપવુ પડમે કાગ્ણકે આપણી ડર્ત'માન નિક્ષણપહતિ જાન- 
પરીક્ષાના તિર્માણ તથા ઉપયોગ માટે તૈયાગ નથી એટવે આપણે અહો આ 
ગાનપરટીક્ષાના ગણો અતે અવગુણો ઉપર વિવચના કગ્વી વગારે લાભદાયટ 
નથરી આની ચર્ચા આપણે જુદી જ ચોપડીએમાં કરીશું આપણે તો અહીં 
ડકશ્ત એવો જ નિચાર કગનાનો કે ક વર્તમાન શિક્ષણ-પ્રણાવીમાં કઈ «ઈ 
વાતોનો મુધાગે ડગ્વો જેઈએ કે જેથી તે ડામચવાઉ બની જાય કાગ્ણુક્ 
સવાગ ની: ધીરે કગ્ના ગધારે યુક્તિમગત અને વ્યાવહામ્કિ હોય છે 


ઉપર આપણે કહી ચૂડયા દીએ ક પરીક્ષા લેડી જરરી છે પન્તુ તે 
યથામભન4 ગ્વાભાવિટ વાતાગનપૂમાં વેની ન્તેઈિએ એનુ વાતાનઃણુ કૃત્રિમ ન 
હાવું ન્નેઈએ અન્યથા છાત્રોના મનમાંથી તેતો ભય ફૂગ નહિ થાય પરીક્ષાનુ 
રૂપ એવુ હોવુ જેઈએ કે તે કાત્રોના દૈનિક શિક્ષણકમના જર્રી અમ હોય 


૧૪૨ રિક્ષણરાસ્રના સિદ્ધોતો. 


જે એતે આપળે દૈનિક રિક્ષણકમતું સાધાગ્ણુ અંગ બનાવીએ તો એની 
પછેલ્ેથી સચના આપડી જરૂરી નથી. વિવધોતુ નતી રીતે અધ્યાપન થાલે 
છે તે]ી જ રીતે અચાનક એક ઘ્વિસ પરીક્ષ પણ લઈ લે]ી જેઈએ. જે 
આવી મ્થિતિ આપણે પેદા કરીએ તો તે ઘણી આદશ ગણામ આનાથી 
જાત્રોમાં પ્રતિયોગિતાતી ભાવના ઉત્પન્ન નજિ થાય, ગ્રેતિયોમિતાથી શારીમ્કિ 
અને માનસિક શક્તિઓને ધણો હાસ ધાય છે પરીકા પહેવા બાળકોને સ્પટ 
ફડી દેવું નેઈએ કે ડર વગર તેમને જેટ્કુ આવડતુ હોય તેગલું લખે 


ગ્રશ્પત્ર કાઢવામાં નિક્ષકે થોડી વાતો ઉપર ધ્યાન આપવું ન્તેઈ એ. 
ડક્તિ કક્તિ પ્રશ્નો પૂછા પણુ ડીક નથી પ્રશ્ન એટલા સગ્ળ જોઈએ કે 
અધિકાંશ બાળકે વધાઝ્માં વધારે લખી શકે. પ્રશ્રપત્ર બહુ લાંબુ' હોય તો 
પણુ ડીક નથી પ્રશ્નાની ગ્ચનામાં એ ધ્યાનમાં મખવું ન્નેઈએ કૅ વિધાર્થી” 
એની ગચિ અતે મોગ્યતાતુસાર વેડા પ્રજ્નો અવસ્ય મળે પ્રશ્નપત્ર એક જ 
ખેડકમાં નહિ બનાવવું જેઈ એ. કામણ કે આમ કરવાથી પ્રાયઃ એવા પ્રદ્વો 
ઉપર્‌ વધારે ધ્યાત અપાય છે કે જે સરળતાથી બની ન્તમ છે અતે આવી 
ડીતે ભણાવવા પિડતો ધણો ભાગ ગડ જય છે. દરેક પાડમાંથી થોડી થોડી 
વાતા પુષાય તેતો પ્રયત્ન કરવો જેઈએ. આવું કરવુ અર્મભવ નથી. પણુ 
ગ્રનનપત્ર કાઢવામાં શિક્ષકે વધારે પસ્શ્રિમ ફાઢવો પડરો. દા. ત. ભાષાના ગ્રશ્ર 
પત્રમાં નાખ્યા, રાખ્દાર્થ, જછવનચર્ત્રિ તથા રેલી વગેરે પ્રશ્નો જુદા જુદા 
પાટેથી ખતાવી શકાય છે. પોતાની દષ્ટિથી #₹ અગત્યના પાઠેમાંથી તાગ્વસ્‌ી 
કરતી શ્રે( નથી આવી રીતે શૂગોળ, ઈ તિહાસ અને ગણિતતા વિષયોમાં 
પૂણુ બધા પક્તિ વિષયે માંથી થોડા પ્રશ્નો કાઢી શકાય છેને આમ કગ્વાથી 
પ્રીક્ષાર્થીએની અનુમાન લગાવવાની આદત ધીર ધીરે એછી થઈ નતો 
ગ્રશ્નોનુ રૂપ એવું હોવું ન્નેઈ એ કે ખાતોતે પોતાની તરફથી પણ થોડુ' ધણુ 
કણેવાની સ્વતતતા હોય. આનાથી એના વ્યાવહારિક જ્ઞાનમાં રૃદ્દિ થશે અતે 
પ્રીક્ષાનુ મૂલ્ય પણ વધશે. 

ઉપરની વાતો વિશેવે કરીને શાળાની આંતરિક પરીક્ષા ગધી છે પણુ 
%૭થીય ખીન્ત પ્રકારની પરીક્ષાએ પણ હોય છે ને શિક્ષણ મંસ્થાએ!, શિક્ષણ 
વિભાગ અથવા સગ્કાર દારા આધોજિત હોય છે. આ માર્વજતિક પરીક્ષાઓ 
કડી શકાય છે. આ પરીક્ષાના પરીક્ષક્રાએ પણ ઉપર કહેવી વાતો ઉપર યથા- 
મભવ ધ્યાન આપવું જેઈ એ. પરીક્ષકાએ હમેશાં એ યાદ રાખવું જેઈ એ કે 
તેમતા પ્રત્રપત્રતો પ્રભાવ ક્િક્ણત્રણાવીમાં ધણા ઉ પડે છે જેવા ત્રશ્નો 


૬૪૪ શિક્ષણશાસના સિદ્ધાતે॥ 


સમજ્યે ગોખવાતી 24 પડી જ્ય છે. પરીક્ષણીય અતે અપગીક્ષગીય વિષયોનું અત 
અમજ્તું સરળ નથી, પહેવા લોકોની ધા-ણા દતી કે ભૂગોળ અતે ઈ તિહામમાં 
કૅક્ત ગોખવાનુ 7 છે પન્તુ આજના શિક્ષણશાગ્રીએએ નિદડ કરી આપ્યુ છે 
3 મતોવૈજ્ઞાનિક ગોતે વાચવરાયો એ વિડોની તર્કગક્તિ અતે તિબુ'યરક્તિવી 
ગ્રઠ્દિ ફરી ગકાય છે કાઇપિણ અશ હાનિકારક છે કે લાભદ્યયક છે એ 
પરીક્ષક અતે પકીક્ષણપ્રણાવી ઉપર આધાગ્તિ હોય છે. 

જે કઈ ઉપર કહ્યુ છે એનાથી માલુમ પડે છે કે પરીક્ષક જે 
શાળાનો શિક્ષક હોય તો ધણુ સારુ . સાર્વજનિક પરીક્ષા-અધ્યાપકો નિયુક્ત 
કમ્વામાં આવે છે, કાન્ણ %ે સરકારી ત્િક્ષાવિભામર્માં આ ઉપર ઘણું જેર 
અપાય છે, પરીક્ષક નીમવામાં એ ધ્યાનર્માં નથી રખાત 9 નિર્વાચિત વ્યક્તિ 
બાળપ્ે માટે કયાં સુધી સહાનુભૃતિ બતાની શંકરે અથવા એર્માં શાળા અને 
અધ્યાપન ર્મમ્‌ધી જુરી જુદી વાતોનું જાન કચાં સુધી છે તિર્વાચિત પરી- 
ક્ષક્ાને ત્યાં પાઠયક્રમ અનુસાગ થોડી ચોપડીએ મોકલવામાં આવે છે 
પરીક્ષક મહોદય પોતાના કામથી પરતારે એટલે ચોપડીઓના પાના આડા 
અવળા ડ્રેરવીને પ્રશ્નો કાઢે છે આની રીતે તે હશ્નરો વિદ્યાર્થીનો ભાગ્ધ-નિર્માતા 
બતવાતો ગર્ન કરે છે અને મનમા નેં મનમાં ખૂબ ત્રમત્ર થાય છે ખરેખર, 
આ પડઠ્દિની જેટતી નિત્દા કરીએ તેટલી એલી છે ડું પણ કેટધીય 
સાર્જજનિક પરીક્ષાનો પરીસક ગ્યૉ છુ અતે આ વમ્તુતે બડ ચારી રીતે 
શમજી ચૂકયો છુ આતના ગમયમાં સાચા પરીક્ષકોને કોઈ પૂછ્ઝુ નથી 
આવી ભાવનાઓ ઉચ્ચ પદ ઉપ? ખે'વા રિક્ષાધિકારીએની ધનલો ગૃપતા 
બતાવે છે પ્રચલિત પરીશ્ાપ્રણાવીમાં તો કરવામ ઝશ્પતોા તો કૂડી ન્તય 
છે -મા વાત જગત્હેગ ટે આમાં જગપ'ગ ઞદેહ તથી કે અમારી શાશન 
શિક્ષકો બીશ્ન કર્તા ઓઠા ઈમાનદા? નવી ગધિકાગ મળ્યા બાદ તેએ 
એટ્ધી સત”તાથી કામ કરશે કે એમાં શકાને કથાય પણ સ્થાન નહિ હોય 

હવે ઉત્તર પુશ્તકેની પરીક્ષાની વાત આવે છે ખરેખર આની પરીક્ષા 
કરની તો પ્રશ્નષપત કાટા ડન્તા પણુ વધારે મુરકેલ છે એક જ ઉત્ત? ઉપર 
જુલ જૂર પરીથૂડા જા જુલી ગસ અષે ટે અ દેઈત સધા? મટે મે 
ન્તતના ઉપાય છે ઝ#વાય લેડેનું સ્‍હેગું છે ક ગ્રો એવા પૂઠવા જનેઈએ કે 
નમા છાતોતી લેખતશક્તિતી પરીક્ષા ન હોર, પરતુ સાત અતે આવશ્યક 
વાતોતી પરીકા હોમ અને જે લેખતરાક્તિની પરીક્ષા આવશ્યક છાય તો 
એના ગેકડે વીર ટકાથી વધારે માર્ટ ન ગખવા જેઈએ તેએનુ કરેગુ કે 


પરીક્ષા ૧૪૫ 


ર આ પ્રશ્નો એવા હોવા જેઈએ કે દરેક પ્રશ્નો ઉત્તર ત્રણ ચાર રાબ્દોમાં જ 
આવી ન્નય. આ ગ્રત્રાલી રૂક્ત ભૂગોળ, ઈતિહાસ, વિજ્ઞાન અતે ભાયામાં જ 
નહિ, પરતુ ગણિતમાં પણ લાગ કરી શકાય છે. પરીક્ષાની આ ગ્રણાલીધી 
ગુણ આપવાના પરીક્ષક્રાની ઈસ્દાતુસાર નિર્ભર નહિ હોય. આમાં પાધય 
વ્તિયતે! અધિકાંશ ભાગ ્મંમીલિત કરી શકાય છે. 

જલાય ખીશ્ત સિક્ષણશાસ્્રીએ ઉપર આપેલી પ્રણાધીથી પૂ્ઝુ રીતે 
સહમત નથી. તેમનું કેવું છે કે-સાહિત્ય અને ભાષા જેવા વિષયોમાં ઉત્ત- 
રતાં જુદાં જુર્દા સગ્રોના આપસમાં મગધ હાવો જરરી છે. અને ર્મયધિત 
ચશ્માં પોતાના ભાવ વ્યક્ત કરવાતી રાક્તિ એટલી આવશ્યક છે કે આપલે 
સની ઉપેક્ષા ન કરી શકીએ. બાળકામાં આ શક્તિતા વિકાસ માટૅ ઉચિત 
ગ્રા આપવી આવસ્યક છે. અતે ઉપર લખેવા બે પર્રપર વિગધી મતે.માં 
સમજુતિ કરવી પણ છે, આપબુ લેખનશક્તિનો વિકાસ પણ કરતાનો 
છું અને સ્થે સાથે એ પણ જ્નું છે કે લેખનરક્તિતી પરીક્ષા ખાછ 
જરરી વાતોતો સમાવેશ ન કરી લે. આપણે પરીક્ષકાની સ્વેચ્હાયારીને ઓછામાં 
એણું સ્થાન આપડું છે. એ નેવું છે કે પરીક્ષા માટે મહત્તપૂર્ણ પ્રશ્નોનું 
વિવ્યાર્થ, અનુમાન ન કર પસ વિવયતા વાસ્તવિક સાનની પ્રાપ્તિના પણ 
તેણ ક?. સૌથી સારી પદ્તિ તતો એ છે કે પ્રશ્ષપત્રોમાં ઘણા અને વિવિધ 
પ્રકાગ્ના પ્રશ્નો પૂછવા જેઈ એ. તેઓના ઉત્તર એક, ખે, ત્રણ, ચાર વાડવોમાં, 
એક કકગમાં, અયવા ત્રગચાર પૃટોમાં આવસ્યકતાતુસાર આપવામાં આવે. 
દરેક પ્રશ્નના ઉત્તરમાં લેખનશક્તિતા પ્રયોગની વાત ન આવે, પ૦તુ આની 
સર્વયા ઉપેક્ષા કરવી પણ ઈચ્છનીય નથી. 

ઉત્તગતી પરીક્ષા માટે કેટવાય લોકોનુ કહેવું છે કે આરા ઉત્તમ્નાં 
જુદા જુદ અંગોનું વિશલેવસુ પહેલેથી જ કરી લેતું ઉચિત છે. અતે આ 
અંગની તુલનામાં ઉત્તર સુસ્તદ્દા નતેવાં ડીક છે. ખીછ વસ્તુ એ છે કે 
જુટ્લાય જલદીથી ભણાવવામાં આવેલા વિચારે મુજ્બ તેમનું મુલ્યાંકન કરવાનું 
સૂચન કરે છે. કેટલાય લોકા ઉત્તરના વિચારોનો વિસ્તાર, પ્રકાર, રાલી અને 
વાતોતે સાચી અધવા ખોટી સમજવી અતે સાધારશરૃપે મૂલ્યાંકન કરતું કોઇ 
સમજે છે. પરતુ આવી રીતે જુદા જુદા ભાગ કરવાથી વિભિન્ન સ્નોના 
સમન્વય ઉપર “્યાન આપવું કઘ્તિ છે. કેગ્વાય લેકે કહે છે કે આ ઉપ- 
લાગા ઉપર્‌ ધ્યાત આપીને ઝડપથી વાંચીને જ મૃલ્યાંકન ન કરવું ઠીક છે. 
આ જુદા જુદા પ્રકારના બધાથી સારો પ્રકાર ટયો છે એની વૈત્ાનિક 
અન્તેપણુ વગર ખતર પડતી નથી. 





1૪૬ શિક્ષણશાગ્ઞના સિદ્ધાતેઃ 


પરીક્ષાની કેટલીય નિન્દા આપણે કેમ ન કરીએ, પ-્તુ એમાવી મુક્તિ 
મેળ41 કક્નિ છે. આની ઉત્પત્તિ માનવસભ્યતાના સમયથી જ છે. પરીક્ષામાં 
શેડા દોવો જરૂર છે. પણ સ્થધ્યી રૂપથી આ દોપપૂણ* નથી ગલે જ હજુ 
સુધી ચાલે છે. વગ્તુત બાળકા પરીક્ાથી ઘણુ કરીતે ડરતા નથી પરીક્ષામા 
તેએનુ સાન પન્ષ્તિ ભોય છે ભણાવેવી વાતો તેએ સારી રીતે માદ કર- 
વાના પ્રયતો કરે છે. પરીક્ષાથી તેએમાં સ્પર્ધા આવે છે અતે તે એક 
બીશ્તથી આગળ વધવાના પ્રયાસ કરે છે. આવી રીતે તેઓતુ આત્મગૌરવ 
ગ્રટૃત્યાત્મક ઈચ્છાની પૂર્તિ હોય છે. રિક્ષકાતા દદિકોણવી પણુ પરીક્ષાની 
ઉપેક્ષા ડરી શકાય તેમ નથી આ ઉપર આપણે પહેલેથી જ મંક્રેત કરી 
ચૂકયા છીએ. આ વન્તુ સાચો છે કે બાળકોની યોગ્યતા મંગધી બધી વાતો 
પારખી શકાતી નથી, કથા? ફયા? તો એ કહેવામાં આવ છે ડે શિક્ષણુતી 
વામ્તનિક પરીક્ષાતા આધા? બાળકે।!ની જુદી જુદી સ્ચિઓની ગભબીસ્તા અતે 
ગ્થામિત્વ ઉપર નિર્ભર હોય છે. તે ભણેવી વાત કયાં સુધી યાદ મખે છે તે 
આપણે ન્નણુવાની જર્‌? નથી પગ્તુ માન 'ખ્યાવ મુજ્બ આ કથન મંપૂર્ણુપણે 
સત્ય નથી. કારણ કે રુચિ અતે ગાનમાં જરામે વિરોધ નથી રુચિ હોય તો જ 
સાન મ્રાપ્,ત કરી શકાય છે. કામ્ણુ કે સદન ગોખેવી વાતોથી એડદમ જુદુ છે. 
જે ચારિમ્યનિર્માણતી શિક્ષા વાસ્તવિક પરીક્ષા સમજવામાં આવે તો એ 
ગરવું પડશે કે બૌટ્દિક સાન ચારિ-્યનિર્માણુમાં સહાયક હોય છે. ડાગ્ણુ કે 
પરીક્ષાથી બૌષ્િક જાતની સીમાનો નાશ કરી શકાય છે. સાચુ તો એ છે 9 
ગિદ્ણૂતા ઉદ્દેમા અતે પરીક્ષાના સિદ્દાન્તોમાં વિરાધ નથી. હા, જરર પરીક્ષાનું 
૨૫ એવુ ન હોવું જઈ એ કે બાળકો તેનુ કઈપેણુ મહત્ત્વ ન ગણે એટલે આપણે 
પરીક્ષાના કેટલાય રોવા દૂર કરવાની આવસ્યકતા છે જેનાથી સિક્ષણું ઉદ્દેશની 
પૂર્તિના માર્ગ સનળ થઈ શકે છે 

કેટવીય વખત ન્ેવામાં આવે છે કે દરેક અ*વાડિયામાં ત્રણ ત્રણ 
વખત સદ્મ પરીક્ષાએ લૅવામા આવે છે કેટવીક જ્યાએ માસિક પરીક્ષાએ 
લેવામાં આવે છે પગ્તુ આ પરીક્ષાઆથી ખાળક્રિનાો માનસિક વિકાસ થતો 
નથી એમ હું માનું છુ બાળક્રો પરીક્ષાએતે એક રમત સમજ લે છે. 
અને કેટવીય વખ્ખમત તો તેઓ રિક્ષકતી મળન પણુ કરે છે. ફારણુ કે તેઓને 
દરરોજની પરીક્ષામાં સ્ચિ દેતી નથી 


[શ્ય] 
ગ્રોજેક્ટ પદ્ધતિ 


ગાજેશ્ટ પદ્તિ અમેમ 1ના શિથ્ણનિતાગદ્રાગ ન્યડામાં આની ઝે 
આમા યૂષી અને [તપટ્રિશ્તા વધારે હાય ગગાય ટે રૃપિશિશ્રભમાં જે 
ગ્રોયોગો મ્મ્વયામા આને છ તે પ્રગાના આવા? ઉપ? ગ્રોજે * પતિ] 
આવિષ્કામ થવો છે શ્રીમતી તરટ્રિમ્તા નેતૃત્વમાં એક નડી રિક્ષણ પટતિએ 
જન્મ આપ્યો હતો પ્રોજેક્ટ પડ્દતિતો મતેપેતાનિક આધાર ઉપર પણ ગત 
ડગ્ત્રામાં આનો હતો 


૧ મતેપૌજ્ઞાનિક આધા” 


શાણુમ વાતા4?ગતા ગપ "મા આવીને જુન જુ । ગ્રેકાગ॥ અનુભવો 
રૂ છે તે સમજે ઝે કે એતો વાતાવ ણ ઉપર ગ્રભાવ્ર પડે છે અતે તે પણ 
ચવાતાન ણુ કાગ નનણતા અથડા અન્તણતામા પ્રભાિત થા1 છે આની રીતે 
પાતાના તથા વાતાવ ણતા પરુપર આદાન-પ્ર।ન ઉપર્‌ તેમના વ્યક્તિત્વનો 
વિ પ્ત ઘણી ગીમા તુડી તિભગ હોય ટે તશ્તિ હમેશા આ જ મ્રતતોમા 
રહે છે કે તે વાતાવ ણમા ઉપગ્થિત વગ્તુઆ તથા પોતાની હતિ ઇસ્ઠાએમાં 
શીધ્ાતિશીત્ર એશ સામજસ્4 ગ્થાપિત કરી રામ્તો નથી ત્યા સુતી તેતે 
ગેન પ-્છુ નથી આ સામળ્સ્વ પ્રાપ્ત ક્ઢા બા તે થોડીવાર માટે શાન્ત 
થઈ જાય છે પરતુ 4ક્તિતી ઇચ્ઠઠાએ જુટી જુદી હો1 છે વિકાસ અનુ 
સાર તેમોાતુ ક્ષેત ત તર્તિ ત વધતુ ન્ન4 છે પચ્ણિમમ્વરૂપ કોઈ ને ?1ઈ 
શામજગ્વતાસિ માટે તખમાં તે ણા અતે ઉત્સાહ માતમ રડે છે આ પ્રેગ્ણા 
અને ઉત્સાહના અભાગમા તે જીવતા પણુ મરેના સમાન છે એતુ છતવન 
પ્શુવત થઈ જ4 છે સામજમ્4 પૂર્ણ ગાતાવમ્ણુમા *ઈપિણુ નિયમતા ન્તેવાથી 
એનુ 4ક્તિત્વ ઉત્તતિત્ત થઈ ન્ન4 છે અતે પોતાની શક્તિ અનુસા* સામ 
જમ્યની પ્રાપ્તિ મટે માર્ગ શાધવાની વરેડમાં તે લાગી ત્તય છે આવી 


૧૪૮ શિક્ષણશાસ્રના મિદ્ધાતે. 


નતતના અનુભતેોથી તેમાં એક એની આદ્ત પડી નય કે કે જે ભતિષ્યમા 
પણ યથાસમમેં એમા પૂર્વ મમ્કાર જાગૃત થઈ જાય ઝે અતે તે આવશ્યક 
ક્રિયામાં અનાયાસે વાગી જાય છે નને શિક્ષણીય વિય બાળપ્તી આગળ 
એક આપી સમમ્યાના :પમાં મૂકવામાં આવે કે એના વાતાનન્ણુમાં અપેક્ષિત 
સામજગ્યમાં વિષમતા દેખાય તો તે સમગ્યાની પૂર્તિ માટે એમાં ગ્વભાનત 

ગ્રેરણા અને ઉત્સાહ આની જય છે આમ મતેોનત્તાતિ- સત્યતા પાયા 
ઉપર પ્રોજેક્ટ પદ્તિની ડલ્પના કગ્વામા આતે ઝે 


ગ્રોજેકટ પઠતિમાં બાળકોતી આગળ એડી સમમ્યાએ। મૂત્વામા આવે 
છે % જે તેમને મયાર્મભવ વાગ્તવિક પરિગ્થિતિના વાતાવનણમાં પૂરી 
કરવાની હોય છે શાળામા ધણા એવા કામે! કરાવનામાં આવે છે 9 જેમના 
વાગ્તવિક છવતથી અગધતી બાળકોતે ખગરમ નથી પતી અમ્ગણિતતા 
અભ્યાસમાં આ વાત ધણી વખત ન્તેનામા આવ છે ભૂગોળના પાધમાં પણ 
એવાં કેટલાય સ્થળ આવે ઢે કે જે વાગ્તડિ: પરિમ્થિતિથી બડુ #2 હાય 
છે કારણ કે ધણીય વધતા કલ્પનાના આડા? ઉપર જ માનની પડ છે 
દા ત ખે સ્થાતોતા અતગ્નું અનુમાન આપરે કાલ્પતિક માત ડના આધારે 
કરી લઈએ છીએ કોઈપણ સ્થાનના જળવાયુના નિયમમાં થોડી વાતોનુ 
અધ્યયન ૩રીને કડી શકાય છે ગ્રોજેક્ટ પદ્તિ આવી મ્થિતિતી વશી સખત 
આલોચના કરે છે તે વાસ્તવિક ૬વત અતે શાળા ળે વચ્ચે ઘનિ? મધ 
સ્થાપિત કગ્વાની પક્ષપાતી છે પ્રોજેકટ પઠતિ શાળાને નાનનુ ક૦« ન માનીતે 
કાર્ય કન્દ્ર બનાવવા ઈચ્છે છે ડૉ ગનવેન્સતતા થન અ 5માન પ્રોજેમ્ટ પતિ તે 
શીતની ઝે ક નજેતાથી કોઈપેણુ સમસ્યાત્મક કાર્યતે એના :તાભાડિક વાતા 
વમ્ણ્મા પૂર્ણ ક્ર્વાતો! પ્રયાસ ફરે છે પ્રેજેમ્ટપદતિની એ વિભેષતા છે 9 
ખાળમ્તી સમક્ષ પાઠથપિષયને એવી રીતે ઉપગ્યિત ઝગ્વામાં આવ છે ” 
એનાથી કાઈપિણુ રિક્ષણપ્રદ કિયા પ્રાગ ભ થઈ ન્તય છે દરેક શિક્ષણપ્રદ ક્રિયાતે 
એમ નિશ્િત ઉર્શય હોય ટે આ સમજવુ ભૂલ છે કે પ્રોજેકટપડતિ કૂક્ત 
શારીરિક કિયાતેજ આશરો આપે છે આના અતર્મ્પત વ્યત્તિની બધી 
કિયાએ લેડાર્માં આવે છે પછી ભતે તેતો ગમધ શારીન્કિ ક્રિયાથી હોર, 
અમવા માનસિક ક્યાથી હોય 

પ્રાજેમ્ટ પડતિમા ખાળકો આગળ નંણ પ્રબરનું કાર્ય મૂશ્વામાં આવ 
છે પ્રેર ગ્રમાન્માં તેઆતે આવશ્યક ઉષકન્યુ આપવામાં આવે કૅ અતે 
થાડી વતો પઝ બતાવગામાં આવ છે તે મુત્ધ તેએ ને થોડી એની ચોન્ને 


ગ્રાજેકેટ પદ્ધતિ ૧૪૯ 


બતાવવાતી હેય છે જેતું વ્યાવકારિક મહત્ત્ત હોય છે. દા. ત. ગાડી, પુલ 
તથા એન્છન વગેરેના નમૂતાએા બનાવવા અયત્રા રોપધી, શેતરજ અતે રમ્‌- 
કર્ડાં વગેરે. ખીજ પ્રકારના કાર્યક્રમમાં જરૂરી સાધાનેતો શિક્ષક ઉલ્લેખ કર્તા 
નથી. તે ફ્ક્ત જે વગ્તુ બનાવવામાં આવે છે તે વમ્તુનું' નામ જ ખતાવે છે. 
અને પછી બાળાને પોતે જ વિચારીને ઉદ્દે્યની પૂર્તિ કરવાની હોય છે. 
ત્રીનન પ્રકાગ્ના કાર્યક્રમમાં ગયું બાળાને જ કર્તું પડે છે અતે પોતાના ઉદ્દેસ્યતો 
પણુ તેજ નિર્ણય કરે છે. પ્રોજેકટપ%તિતો અર્થ એ છે ક સિક્ષમુ ઉદ્દેશ્ય- 
હીન ન હોય. 


બાળક્ટે એ નિશ્ચિત રૂપથી ન્નણવું ન્નેઈએ કે તેખો કયા ઉદેશ્યતી 
પૂર્તિ માટે પ્રયત્ત કરી ર્ડા છે, ઉટ્શેયતું સાન રડવાથી તેખામાં હમેશાં 
ઉત્સાહ ૮૭ રહે છે. સિશ્રબૂકાળમાં બાળદ્દાતે થંસારતી વાસ્તવિક પરિમ્થિતિ 
અનભિત શીખવવી ઉચિત નથી. અન્યથા તે કુશળ નાગરિક નહિ બતી રકે. 
પ્રેજેકટપ&્તિના અનુયાયીએનો મત છે કે બધું કેઈપણુ વ્યાવહારિક 
ક્રિયાના આધાર ઉપર જ લખાવ્લું ન્તેઈએ. બાળદાને કઈપિણુ શીખવા માટે 
ઉત્સાહિત કરવા જેઈએ, જે સાન પોતાની મેળે ચસ્તિશ્રમધી પ્રાસ કરવામાં 
આવે છે તે હમેશાં મગજમાં મંમધ્તિ થઈ ન્નય છે. આવી રીતે ભણ્વાથી 
બાળાદાને પોતાની વિશે! ક્ગિતી ખમર પડી જય છે. 


આ ધ્યાનમાં રાખવું પચ્થે કે પ્રોજેકટનો સંમધ કફૂતરિમ વાતાવરણથી ન 
હોય. અન્યયા તે પ્રોજેકટ નહિ હોમ. ભલે તે સમસ્યા ખની ન્નય. ખાળકાને 
વ્યાવહારિક છવનતી સમમ્યાઓના નિરાકરણની શિક્ષા અતે શક્તિ આપવા 
માટે પ્રોજેક્ટ પહ્દતિત્તો આવિષ્કાર કરવામાં આવ્યો છે. કારણ કે કાલ્પનિક 
સમસ્યાઓની પૂર્તિથી નાળક વ્યાવડારિકતાતો પાદ શીખી શકતો નથી. 
સમસ્યાત્મક કાર્યને એના પ્રાકૃતિક વાતાવન્ણમાં મપાદ્તિ ૬૨વા ઉપર ન્તેર 
આપતી પ્રોજેક્ટ પડ્ટિતા સાચા રૂપમાં ગ્રયોગ ઘગો જ ઓછે હોય છે. 
ગ્રાજેફ્ટ પદ્ધતિ ઉપર ચાલનારી ગાળાએ ચે ડી ખીછ વાતોનું મિશ્રણ પણુ 
ફરી લે છે. એમા કોઈપણ વર્ગ માટ પહેલેથી તકી કરેલો પાઇથકમ નથી 
હતો, બધા વિષષોના રિસક મળીતે થોડા પ્રાજેકટની સૂચી બનાવી લે છે. 
અતે પોતાની વિકાસ અવમ્થા મુજબ ક્રમશઃ તેને પૂર્ણ કરવામાં આવે છે. 
આ પૂર્ણું દસ્વામા બાળાને ડેટલીય ગ્રેકાર્ની વાતોનું સાન આવશ્યક હોય 
છે. એક જ જગાએ બાળકતે કોઈપણ વિષય ન્નણૂવાની આવસ્યકતા સમનન્‍્નય 
જે. આવી રીતે એતે ઈતિહાસ, ભૂગોળ, વિજ્ઞાન, ગણિત તથા ભાષા વગેરે 


૧૫૦ શિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો 


તિયોનું' સાન આવશ્મક સમ#તય છે. વસ્તુતત આ ખધા વિષયો સીધા 
શીખવવાનું હેતું નથી પરતુ તેએની જ્ગાખે થોડી યોજનાએ હેય છે. તે 
મોજનાએની પૂર્તિથી તેઓને વાંછિત વિવયનું સાત થઈ «તય છે. દરેક 
ચોજનામાં કોઈને કોઈ પ્રકારે લભભગ કેટલાક વિષષોનો સમન્વય થઈ કગ 
છે. જે વિષયોમાં સમન્વય થઈ રાક્તે નથી તે વિષયોનું ગાન જુદ્‌' જ આપ- 
વામાં આવે છે. આવી રીતે શુ પ્રાકૃતિક વાતાવરણના સિદ્ધાન્ત સાધે ધોરી 
સમજુતી કરવી પડે છે. 


પ્રોજેક્ટ પદ્ધતિતા ગુણ 


અમારા દેશની શાળાઓમાં વ્યાવહારિકેતાની હાપ બહુ જ એઇી દેખાય 
છે, બાળકો શાળાઓમાં સિહ્ધાન્તનું સાન પ્રાત કરે છે, પણ તેતો તેએ 
વ્યાવહારિક ઇવનમાં ઉપયોગ કરી શકતા નથી. પ્રેજેકશ્પદતિ આ દોયોથી 
મુકત દેખાય છે. આનાથી બાળકો વ્યાવહારિક નાન પ્રાપ્ત કરી શકે છે. તે 
ધીર ધીરે શીખી લે છે ક વાસ્તવિક છવનમાં તેતે કેવા શારીરિક અને 
માનસિક પરિશ્રમ કરવો! પડશે. પ્રોજેકટ પદતિમાં બાળકતે હમેશાં આનુ 
ષ્યાન હોય છે કે તે કોઈપતરુ નિશિત ઉદ્દેસ્યની પૂર્તિમાં લાગેલો હોય છે કે 
જેનાથી તેએનો ઉત્સાહ કાયમ રહે છે અને એની રચિ કચારે પણ 
શિથિલ થતી નથી. કોઈપણ ઉદ્દેશ્યની પૂર્તિ માટે સાધનો શોધવાથી બાળકમાં 
દૂર્તરેતા, મૌલિક્તા અતે આત્મનિર્ભરતા વગેરે ચણાનો વિકાસ હોય છે. 
પ્રોજેક#પદતિમાં શિક્ષાસમન્વયતી સમસ્યા આપમેળે જ હલ થઈ નય છે. 
જાઈપેણુ સમસ્યાત્મક ક્યા કરવામાં જે જુદા જુદા વિષયોનું જ્તાન બાળક 
ગ્રા કરે છે તે એતે એક જ જક્ષની જુદી જુદી શાખાઓ માલુમ પડે છે, 
કેટલાય પ્રોજેકટ એવા હોય છે કે જેમાં કેટલાં ય બાળકોને મળીને કામ કરું 
પડે છે. એનાથી તેએમાં સાહસિકતા, વિનય, નેતૃત્ત, તથા ઉચિત કાર્ય- 
વિતરણ વગેરેના ગુણો આવી ન્નય છે. 

પ્ાજેક્ટ્પ&તિથી ખાળક્ઠામાં અન્વેષણ શક્તિને! વિકાસ થાય છે. 
કારણુ કે તેએને કયારે કયારે સાધતા પણુ શોધવાં પડે છે, આવી રીતે 
તેમાં કશ્પનાશક્તિનો વધારે યાયે છે. કારણ કે કોઈપણ વસ્તુ કરીતે શીખવી 
મતેવૈત્તાનિક છે. આનાથી જ્તાન અતે વ્યાવકારિક્તામાં સામજ્સ્ય સ્થાપિત 
થાય છે. ગ્રોજેકટપદ્ધતિમાં બાળકમાં થોડી નિશ્રિત આદતો અને કીશલતો 
વિકાસ થાય છે. કારણુ કે આમાં અતુભત્રદારા કરેલી આવશ્યકતાઓ ની પૂર્તિ 
માટે સ્ાનાર્ન્ટન એકત્રિત કરવાતો પ્રયત્ન કસ્વામાં આવે છે, ખાળકા પોતે 


પ્રોજેક્ટ પદ્ધતિ કૃપુવૃ 


અનુભવ કરે છે કે તેઓમાં કઈ કઈ ખાબતોતી ખોટ છે. આ અનુભવવશ 
થઈને તેમતે ક્રિયાશીલ બનવામાં ઘણી પ્રેગ્ણા મળે છે. આ પ્રોજેકટ પડ્દિ 
અનુસાર ખાળકતે ગૃષકશાસ્ત્ર ભણાવવામાં આવે છે. જેનાથી તે ખરાબર જ્ઞાન 
માત કરે અતે ખેતરના આધાડે થોડું ઘણું ઉતપાદન કરી રકે. 


૩. ગ્રેજેક્ટપદ્ધતિના અવગુભ 


ઉપર લખેવા ગગો રેવા છતાં પણુ પ્રોજેકટ પદ્દતિમાં થોડા ધણા 
એવા અવગુણો છે ૭ જે પૂર્ણ રૂપથી કાર્યાન્વિત કરવા સરળ દેખાતા નથી. 
કેટલાય નિક્ષકરો એમ કહે છે કે આ પ્રણાલી અતુસાર રામ કરવાથી સિક્ષણૂમાં 
ક્ોાઈપણુ કમ રહેવાતો તથી. કારણકે કોઈપણ પ્રોજેકટ ચારે ત્તરફ 
સમન્વિત કરીતે અમુક વિવષોના અઝ્ુક ભાગો અવસ્ય ભણાવી શકાય છે. 
પણુ એનું પૂર્ણ જ્ઞાન આપવાનું મંભવિત નથી. કારણક પ્રોજેકટ ગમે ત્વું 
હાષ તોપણુ તેનાથી બધા વિષવોનો પૂર્ણરૂપથી મગધ ન ખતાવી શકાય 
આ રીતે સિક્ષણ અધૂરું રડી જશે. કેટલાય લોકોની એ ધારણા છે કે પ્રોજે- 
કર પહ્દતિથી બાળકનું સાન સુમંમદિતિ તથી હતું. નને તેઓ ફક્ત અતુભવ 
કરેલી આવશ્યકતાઓ ની પૂર્તિ માટે જાનાર્જત કરે તો તેએમાં કોઈપિણ 
વિષયતું સાન પૂર્ણર્પથી આવતું નથી. ઘણી વખત ર્ગભવ છે કે તેમની આ 
અપૂર્ણતા કાયમ બની રહે. 

ગ્રોજેફ્ટ પદ્દતિમાં પરીક્ષા મંબધી પણુ એક રાદિનાઈ ધેખાય છે. પરી- 
ક્ષામાં સફળતા માટે એક નિશ્ચિત પાઠ્યક્રમતો અભ્યાસ કરાવતો આવશ્યફ 
જે. ગોજેર્ટ પદ્ટતિમાં આ વગ્તુ ત્યા સુધી ગભવિત નથી કે ત્યા સુધી રિક્ષા 
અતે પરીક્ષાગ્રણાલી એક ધર બાધવામાં ન આવે. ચાળાના કાર્યને કોઈપણૂ 
ઉદ્દસ્યથી નિયત્રિત કરકું ધણુ સારું દેખાય છે, પણુ ચાળામાં આપણે મોઢા 
મોઢા મેજેકટતુ આવોજ્ન નથી કરી શકતા. કારણકે આના માટે આપણે 
ઘણા શિક્ષકોની જરર પડે છે. અને આવી શાળાના કાર્યક્રમતે તે મુજ 
પસ્તિર્તિન કગ્વોપ પડગે. પાજેક્ટ પૂર્ણ કત્તામાં શાળાના બધાં કાર્યો અગ્ત 
વ્યમ્ત થઈ જવાતા પણ મંભવ છે. ફાગ્ણુક્ટ આમાં ઘણા છાત્રોને બહાર 
આવીને મેદાનમાં કામ કરવું પડરો. 


૪. ઉપરની કેટલીક આપત્તિએનેો ઉત્તર 


જેટલાક લેપોનુ કહેતું છે કે સાનનુ સર્મડક્તિ રૂપ મન્તિષ્કર્મા થોડા 
દ્વિસ પરી થાગ છે. સ્તાનનુ સુર્માઝેત રૂપ રિક્ષાતો પ્રારંભ નથી પણુ એતે 
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અંત છે. એટલે પ્રાર્ભમાં બાળકથી એતી આશા રાખવી એ ભ્રમ છે. કારણુ 
ક પહેલેથી બધું જ્ઞાન અર્મનગ્તિ અતે અપર્યાપ્ત હોય છે. જુટા જુદા સમયે! 
ઉપર એકડું' કરેક્ું સાન મસ્તિષ્ક બાદમાં મૅગટિત કરે છે. એડલે મંગટ્તિ તાન 
આપત્રાના આધાર ઉપર ગ્રિજેકટ પર&ાતિતી આલોચના કરવી સારી નથી, 
કારસુ કે મગજ પોતેજ વથાસમપ્રે પોતાનું ગાત મંમધ્તિ કરે છે. ઉપર 
આપણે જેઈ ગયા છીએ કે કેટલાય લેકાનું કહયું છે કે પ્રોજેટટ પડ્તિથી 
આખો પાધ્યકમ અત્યવન્થિત થઈ ન્તય છે. પ્રોજેકટપ&તિતા સમર્થ કા 
અનુસાર આવી આલોચના તથ્યપૂર્ણ, નથી કારણ કે પોજેકટથી પડેલા જ 
પાડયકમની રચના કરી દેવી એ ભૂલ છે. પાડચક્કરમ્‌ બાળક માટે છે નડિ કે 
બાળક પાઠચકમ માટે. ને પ્રોજેકટતું આયોજન સારી રીતે કરીએ તો 
એનાથી આપમેળે જ એક પાદ્યદૃમતી ર્પરેખા નીકળી આવને અને આ 
રૂપરેખા એવી હમે કે જેતા આધાર ઉપર બધા સામાન્ય વિષયે! મતોવૈમાનિક 
રીતે સમન્વિત કરી શકારે. 


૫* પ્રોજેક્ટ પડ્તિની મર્યાદા 


ગણુ અને અવચ્રુણુ ઉપર વિચાર કર્યા પછી નિષ્પક્ષ રૂપથી પ્રોજેકટ 
પદ્ધતિની સીમા તરફ પણ સંકેત કરવો ઉચિત છે, જે શાળાને કૂક્ત પોાજેકટ 
પૂ&્તિ ઉપર આચોનિતિ કરવામાં આવે તો ઉપયુક્ત દોવો શિક્ષણુકમમાં 
આવવા અમૈભવ નથી કારણકે વ્રિજેકટપહતિમાં ખાળક્તો ઉરેશ્મ 
સાન ગ્રાપ્ત કગ્વાતો જ નથી, પરતુ તેતે કોઈપણું સ્થૂળ વમ્તુતી પ્રાપ્તિની 
પૂમુ આશા હોમ છે. જેવી રીતે પાથરણું, રમકડાં, ટોપલી અતે રેતરજ 
વેરે, આ વસ્તુઓ જલદી બનાવવાની ધૂનમાં બાળક્રા ઉતાવળમાં ધી જ 
ખરાબ થીજ બતાતે છે. પ્રોજેકટ પદ્ધતિ અનુસાર બાળક જે શિક્ષણ ગ્રામ 
કરે છે તે એતે ગોંશ સમજ્નય છે. વસ્તુ વિટોષ બનાવરી એ જ એને મુખ્ય 
જણાય છે. ને પ્રોજેકટ પદ્ધતિની સાથે થોડી બીછ પદ્ધતિઓતી ૫૦] મદદ 
લેનામાં આવે તો એની અપૂર્ણતા થોડી પૂર્ણ પણુ યઈ શકે છે પરતુ પ્રોજે- 
કટ પઠતિની પૂર્ણ ઉપેક્ષા કરવી એ બાળકાને એક મોટા લાભથી વંચિત 
કક્ત્રા બરાબર છે, એટલા માટે એ સારુ છે કે ખાળકાના સિક્ષણ કમમાં ધોડા 
ગ્રાજેકટ હોમ, પણ સાથે સાથે ખીજ ગ્રચવિત પ&્તિઓથી પણુ કામ લેવામાં 
આવે. હવે આપણે આગળની “ડાલ્ટન પઠતિ ” ઉપ વિચાર કરીશું. 


[૧૪] 
ડાલ્ટન પ્લાન 


૨* સ્વરૂપ 


ડાન પ્લાનની ગ્યના અમેરરકાની મીચ હૅનન પાર્ઝ હસે કરેવી છે 
ડા“ટન નગગ્માં સૌથી પહેવા આનો પ્રારભ થવાથી આતુ નામ ડા(ત 
પ્લાન રાખનામાં આગ્યુ છે નવીન રિક્ષણુપ&તિમાં ગવટતપહતિતુ સ્થાન 
ઘણુ જ મહત્તપૂર્ણ છે મી પાર્ક હર્ટ ડાકટ2 મોન્ટેમોરીની સાથે અત 
૧૯૧૫ થી ૧૯૧૮ સુની કામ :?3થી આ માનુમ કરી શન્યા હતા કે 
વ્યક્તિગત આવા? ઉડર્‌ શિક્ષણ આપીતે બાળકોની જુદી જુદી નેતર્ગિક 
“શક્તિખાને! નિકાચ કેની રીતે ડરી શકાય છે એક પ્રકારે મોન્ટેમારી અને 
ગડા“ટન પ્લાનમાં ધણી તાકિ'ક સમાનતા દેખાય છે મીસ્‌ પાર્ઝ હગ્ટ ઉપ? 
ડાકટ? ડમૂયીના શિક્ષણ સિઠ્દાન્તોનો ધણા પ્રભાવ પડયો છે અમેમ્ત્િમાં જે 
ડિક્ષણુપ્રણાવી પ્રચલિત હતી તેનાથી મીસ પાર્ટ છહર્મ્ટતે ઘજ્ો અમતોષ 
થયો તેએાનુ ડહેવુ હછુ કે પ્રચનિત શિક્ષણથી બાળષ્રામાં નૈતિક ગળ અને 
આત્મનિર્ભર્તા આપની ઘણી જ કત્ણુ છે વાતાગગ્ણમ' બાળકેવે શિક્ષકની 
મ" ઉપ? નિર્ભ» રહેવુ તેમતે ધણુ ખગકતૃ હઈ તે રિક્ષણતુ ગમધ્ન એની 
રીતે ઈચ્ઠતી છતી કે ઞાશક પોતાના પ્રયત્તાથી પોતે જ વ્યક્તિત્વતો 
વિદ્રાસ કરી રક મી પાર્ટ છર્મ્ટ શાળાના શિક્ષણુકમમાં સામાતિતડિ છવ 
નનો નિકાસ લાગનાનુ પણુ ઈશ્ઠતી હ્તી આ ચિવાય તે શાળાતે એક 
એની પ્રયોગશાળા બનાનવા ઈચે્ઠ્તી હ્તી નયા બાળડ જુદા જુદા પ્રયોગ 
કરીને વ્યમ્તિત્તતો તથા સાનના 1ડેકાસ કરી ગકે 
૨* હાલ્ટન પદ્ધતિની વિરોષતાએ1 


ઉપયુકત પિવ્રચનથી આપણે ડાત્ટન પદ્ટદિ અને પ્રચવિત સિક્ષણ 
પતિની તુવતામાં વણી ભિન્નતાએ જેઈએ છીએ ડાલત પઠતિષી 


૧૫૪ રિક્ષણશાગ્રના સિદ્ધાંતે? 


શિક્ષણમાં એક કાન્તિ આવી ગઈ છે. પ્રચક્રિત રિક્ષ્ષ્માં શિક્ષકનું મહત્ત્વ 
વધારે હોય છે. અતે એમ મતાથ છે કે એના વગર સિક્ષણુની કોઈપણ કિયા 
રમંભવિત નથી. બધાં આળક્ાતે સમાન સમઇને તેમતે સાનરૃપથી દિક્ષબુ 
આપવામાં આવે છે. અને આવી રીતે તેએનતી વ્યક્તિમત ભિન્નતા અતે 
આવમ્યક્તાએની ઉપેક્ષા કગ્વામાં આવે છે. પાંતીસ, ચાર્થીસતા વર્ગમાં 
સિક્ષક ચાલીસ નિનિટ સુધી અધ્યાપન કરી શય છે. અધ્યાપતયી બાળકને 
કેટલે લાભ થયે] એના ઉપઃ પિચાર કરવા એ તિટ્ષક માટે સ'ભવિત જ નથી. 
અતે કદાચિત ભાગ્યી ભરેલા રિક્ષક્તે એટલો અવડાશ પણુ નથી. આડી 
રીતે તેજ અતે કમનેર બધી જાતનાં બાળદા એઝી સાથે ભણે છે. ડારડન 
પડ્દતિમા આ સ્થિતિ ઉપર પૃગેપૂરા સુધા કસ્વામાં આવ્યા છે. ડાલ્ટત 
પઠ્દતિમાં એક સીમાની અંતગત બાળક્ને પૂજ ગ્વતત્રતા અપાય છે. 
તેમાના રિક્ષણ અને વિધા માટે તેએતી ન્વાબદરી ઘણી વધાશ્વામાં 
આવે છે. પોતાના વિદાસ માટે આળદદાતે પોતે # ઉત્તરદાયી ખતાવવાનું શ્રેય 
ડાત્ટન પ&્દતિતુ છે, આની પહેલાં પગ આ વિષયની ઘી ચર્યા ચાલી હતી. 
પણુ કાર્યાન્વિત કગ્વામાં બધા કષ્તિઈએનોા અનુભ4 કમતા હતા. ડાલ્ટત 
પઠ્દતિમાં ટાઈમેટેનવ વગેરેનું બધન નથી. મ્ચિ હોય ત્યારે ક્રેઈપશ બાળક 
જયાંસુધી રચિ હોય ત્યાસુધી કોઈપણુ વિષયના અધ્યયનમાં વળગી રહે છે. 


ડાલ્ટત પઠ્તતિની અંતર્મત વર્ગો માટે જુદા જુદા ઓરડાઓ ન રાખર્તા 
જુદ્દા જુદ્દા વિષયોની જુદી જુદી પ્રયોગશાળાઓ શખવામાં આવે છે જુદા 
જુદા વિષષે।ના વિરેષત્ત આમા શાળાના સમય સુધી ખેમી ગહ છે, જેનાથી 
બાળક પોતાની ઈચ્છાનુસાર આવીને તેમની સહાયતાથી લાભ લઈ શકે છે 
પાકતો નિદેશ્ગ આપતી વખતે બાળકને તેતા ઉદ્દેશનુ થોડું અતુમાન કગની. 
શકાય છે. અને તે અનુસાર તેના અધ્યયનની સીમા પણુ તિર્ધારિતિ કગ્વામાં 
આવે છે કથારે કથારે તો થોડાં આવશ્યક સાધતોનતો પણુ સ કેત ડગ્વામાં 
આવે છે દ્વા ત ઈતિકાસ, સાહિત્ય અને વિજ્ઞાનના નિદેષ્શમાં તેઓને 
ભણવાયોગ્ય ચોપરીએઓના નામ બતાવવામાં આવે છે બાળકને પોતાની 
ઉન્તતિતા પૂશ રેકર્ડ ગખવેો પડે છે. તેની ત્રણ પ્રતિએ હોય છે જેમાથી. 
એક પ્રતિ શિક્ષક પામે હોય છે. બાળકની કેટ્વી ઉન્નતિ છે તે એક ચાક- 
દ્દાગ કકાર ઉપર શ્મકિત કગ્વાર્માં આવે છે દરેડ બાળેક્તો જુદો જુદો ગ્રાફ 
શિક્ષક વર્ષમાં ટાળ રાખે છે એનાથી એને પૂર્ણ સાન ગહે છે કે કયો. 
બાળક ડેટવી ઉન્નતિ કરે છે. બાળક પોતાની પાસે ખે ગ્રકારના કેકાર્ડ રાખે. 


ડાહ્ટન પ્લાન ૧૫૫ 


છે, જુદ્દા જુદા વિવષોનો જુદો જુવો અને બધા વિષયોનો સામૃહિક આવી 
રીતે તેએાને પોતાના કાર્યની સકળતાનું પૂર્ણ તાન રહે છે. 


જુદાં જુદ્યું કાથે] કરવા છતાં પણુ બાળકોમાં કયારે કથારે એવી 
મુશ્કેલી આવે છે કે તેઓતું કામ રોકાઈ નનયમ છે. આવા સમયે શિક્ષકની 
સકાયતા અપેક્ષિત હોય છે. બધાં બાળને ને એક જ સુસ્કેલી હોમ તો તૈતું 
નિરાકરણુ વર્મરિક્ષકની માફક સામૂહિક રૂપમાં કરી શકાય છે. વર્ગ રિક્ષ- 
ઊુના પક્ષપાતીઓ પોતાના સમર્કનમાં ધણીય વખત કહે છે % વર્ગ સિક્ષ" 
શુનું મહત આછું થઈ શકતું તથી. કારણુ કે ડાલ્ટનપઢતિમાં પણુ એની 
આવશ્યકતા હોય છે, આ વસ્તુ સાથી છે કે રસાનુજૂતિના પાદમાં સિક્ષકતે 
વર્મશિક્ષણુતી મદદથી વધારે સફળતા મળી થકે છે. ડાલ્તપદદિ કોઈ નવી 
શિક્ષણપદ્રતિ નથી. પરતુ આ તો એક નવા શિક્ષણ સંગદનનું રૂપ છે. નિર્ધા- 
રિત પાડચકમતે આમાં એક નવા સંમદન અને રીતના રૂપમાં પૂણુ કરવાનો 
મયત્ન કરવામાં આવે છે. આમાં બાળકોનું શ્રેણી વિભાજન પણુ માનવામાં 
આવે છે પરંતુ આ શ્રેણી વિભાજન માટે બાળક્રોની જુદી જુદી યોગ્યતા 
અને સચિતી અવહેલના ન કરી શકાય. શ્રેણી વિભાજનના આધાર્‌ ઉપર 
વર્ષ રિક્ષણુમાં બાળકોને આજુ બાજુ ડરવાની સ્વતત્રતા નથી હૈતી. એક 
મેજ અને ખુરસી ઉપર આખો ત્વિસ બેસી રહેવું તે તેમના વિનયતું સર્વ- 
શ્રેષ્ઠ લક્નસુ ગણાય છે. ડાલ્ટન પહ્તિમાં આવી સ્થિતિ ૪ચ્છતીય નથી. 
આમાં બાળકાતે આજુ બાજુ ફરવાની, પરામર્શ કરવાતી, અતે પારસ્પરિક 
સહાયતાની પૂર્ણ સ્વતત્રતા હોય છે. વસ્તુતઃ એતે સામાજિટતાનું જ્ઞાન 
આપવાનું આ એક મોટું સાધન ગણાય છે. ડાલ્ટન પહતિમાં વર્મ સિક્ષણુની 
સાથે સાથે આત્મશિક્ષણુતી પણ વ્યવસ્થા હોય છે. અતે એ આરા રાખ- 
વામાં આવે છે કે આનાથી રિત્નણ પ્રાસ કરીતે બાળક વધારે યોગ્ય વ્યક્તિ 
અને નાર્ગારિકે ખતે છે. ડાલ્ટતપઠ્તિતી શાળાનો સમય બે ભાગોમાં વહે- 
ચેલો હોય છે. એક સવારે અને ખીત્તે સાંજે. સવાર્તો સમય બાળક્ટાને 
સ્વતત્ર રીતે કામ કરવા માટે અતે સાંજતો સમય વર્ગ'શિક્ષણ અને રમત 
વગેરે માટે હોય છે. 
ડાલ્ટન પહ્તિમાં શાળા સમાજતુ એક નાતુ રૂપ હચ છે. અને એ 
ચેષ્ટા કરત્રામાં આવે છે કે બધા બાળકો એ સમજછ લે કે તે આ સમાજની 
મહત્તપૂર્ણ સભ્ય છે. વિધાર્થોએને આ સમજાવવાની ચેણા કરવામાં આવે 
છે % તેએની શાળા એક સામાજિક ગંસ્થા છે. અને તેના સારા શાસન 






જપ્‌ શિક્ષણશાસ્ાના સિદ્ધાંતો 


માટે તે પોતે ઉત્તરવયી છે. આવી રીતે વગ અને પાદયક્રમતા પુનઃ સંશડ- 
નતા આધાર ઉપર ડાથટત પદદતિ એક નવા સામાજિક યુતર્ચમકનની 
બાજુ અમાર્‌' ધ્યાન આકર્ષિત &૨ છે. એ સ્પ છે કે ડાલ્ટન પહ્તિી શિષ્ન 
છમાં બેક અભૂતપૂર્ક સામાજિક પસિવિર્તન દેખાય છે. 


સખિકફ-પાઠ 


બાળકની વ્યક્તિગત મુશ્લીએ કૂર કરવા માટે દરેક અડવાડિમે દરેક 
વિય માટે એક મૌખિક પાડતું આયોજન હોય છે. આવી રીતે દરરોજ બધા 
બાળકો એફ વખત એકત્રિત થઈ નય છે. આ મોખિક પાડમાં તિરૂ# શાયબુ- 
કર્તા અતે બાળકો મોતા તથી છતા, પરતુ આ પાદ બાળકોતી વાતચીતતી 
શફક હાય છે. બાળકોની પાઠમાં અતુભવેલી વ્યક્તિમત મુશકલીએના નિરા- 
કરણમાં લપ્રભમર ખધો % સમય પસાર કરવામાં આવે છે. 
વવિરોષસ 

ઉપ્ર આપણે મં।ેત કરી ચૂકયા છીએ કે પ્રયોગશાળામાં જવ જદા 
વોના વિશે ખેદ હોમ છે. ડાલ્ટનપહતિમાં વિરેવગોનું” મહતવ વધી 
નમ છે. આ માટે તેઓનું' જાન ધણું ગભીર અને વિચ્તૃત લેડું જેઈએ. 
શ ધ્યાન આપત્રાની વાત છે કે ડાલ્ટન પઠ્તિમાં વિરોશણોને પોતાના વિધ- 
ચમાં વિરોન ટ્રેઈથીગની જરર નથી અર્થાત્‌ ચૂગોળ ભણાવવા માટે ભૂગોળ 
ભિક્ષખુમાં વિશેષતા પ્રામ કરવી અપેક્ષિત નથી, એક જ સાળાતા બધા 
શિક્ષક મળીને વિઘાર્થીએ તે મઇઈ કરવાવો અંદર અં તિર્ણીય કરી લે તો 
«રક સિક્ષક ધોડા જ ત્વિસોમાં એક વિશ્ષમાં ડિતેપતસ થઈ જરો અતે આનાથી 
શાળાની આવસ્યકતા સારી રીતે પૂરી પડરો. 


૩* પાઠ નિદેશ 

ડાહ્ટનપડ્તિમા આખા વર્ષના કાર્યક્રમતે વિષયાનુસાર નાના ભાગોમાં 
વહેંચવામાં આવે છે. આતી રીતે વડેચેવા ભાગતે પાડનિદેષ્શ કહેવામાં 
આવે છે. પાડત્દિશ્શ ડાલ્ટન પહદતિતેઃ માણ છે. એક નિશ્રિન અવધિ માટે 
વ્યક્તિગત વે!ગ્યતાનુસાર દરેક બાળકને ધેદડો પાડ નિદેસિત કગ્વામાં આવે છે. 
ૈતાનિક રૂપથી આ પાનું વિભાજ્ન અતે ઉપવિભાજન કરવામાં આવે છે. 
* સાધારણુતઃ કોઈપણ વિષયના આખા વર્ષ માટે આપેલા ડાર્યને ટેકાણે, એક 
“મસ માટે આપેલા કાર્યને પાડનિદેરા, એક સક્ાહ માટે આપેલા કાર્યને અવધિ 
અને એક દ્વિય માટે આપેવા કાર્યને ઈરાઈ ( યુતીટ ) કહેવામાં આવે છે.” 


હાક્ટન પ્લાન ૧૫૭ 


દરેક દેકાણે દરેક માસના હિસાબથી દસ ભાગમાં વહેંચવામાં આવે છે. દરેક 
પાદનિદેપેશને ચાગ અવધિઓમાં વહેચત્રામાં આવે છે. એક ઈકાઈ એક ત્નિતુ' 
કાર્ય રોષ છે. આ જરૂરતું નથી ડે દરેક બાળક દરગેજ દરેક વિષયની એક 
ઈટ્ાઈ પૂર્ણ કરે. પોતાની સચિ અતુસાર તે એક લ્તિસમાં કોઈપણ તિડયતુ 
આખુ અથવા અય્ધુ નિર્ધાગ્તિ કાર્ય કરી શકે છે. રિક્ષકે ફક્ત એ જ નનેવાનું 
છે કે આખા માસતો નિદે"રિત પાડ તે માસમાં જ પૂર્ણ થાય છે 


ઘણી વખત એ ન્તેવામાં આવે છે કે પચોતેમ ટકા ગાળકો પાદતે 
ઉચિત સમયમાં જ પૂર્ણ કેરી લે છે. નને બાળકો એમાં અસફળ હોય છે તો 
શિક્ષક તેખાને ઈચ્છાનુસાર મદ ડરે છે. સહાયતા ડગની એટલે ખાળકરાની 
મૃણલીએ દૂર કગ્વી* તથા ગ્રેરણા આપવાની હાય છે. આવા ગમે શિક્ષકતે. 
વ્યવહાગ ધણો સહાતુભૂતિપૂર્ણ હોવો જેઈએ. ડાવ્નપહદિ અનુસાર 
ભ્રણુવાથી જે ખાળકાની ઉનન્‍્તતિ એછી દેખાય છે તેઓતે ખીજ ગાળાઓમાં 
ગ્રોકલી દેવામાં આવે છે. પરતુ આમ કગ્વામાં ઘણી સાવધાની રાખવામાં 
આવે છે, કામ્ણુ ડે કયાર્‌ કથા? એવું પણ હોય છે કે બાળકો ધીમે ધીમે 
કામ કને છે પરતુ પોતાનુ દામ દઢ કરે છે. વળી કેટલાક બાળો જલદીથી 
નિદ્થગિત પાને તો પૂણ કરે છે, પન્તુ તેઓને વિશેષ ખોધ હોતો નથી. 
“પગ્ગિમમ્વસ્પ ધીમે ધીમે કામ કરતાગ બાળકોથી તેએ પરીટ્ઞામાં પાછળ 
રડી “તય છે. એટ્લે શિક્ષકે ફક્ત એ જ ધ્યાનમાં ગખવાતુ નથી ડે બાળકે 
નિર્દશિત પાધ્તે મારી રીતે કર્યો છે કે નહિ આતી પરીક્ષા લેવા માટે માક્‌ 
રાગ્તામાં આવે છે. જેનો ગેમ્ત આપણે પાઠળ કર્યો છે હવે અડી આપણે 
પાદ નિંદેશ રૂપમાં એક ઈતિહાસના પાશ્નો નમુતા આપીએ છીએ 


ઇતિહાસને પાઠનતિદેશ 
કમ સખ્યા-૬ 


(ધાન્ણ ૯ માટે બાળકોની સનમરી ઉમર ૧૩-૧૪ વર્ષ) 
વ્વિષય-મોગવ કાળતી અભ્યતા તથા મંમ્કૃતિ. 


પહેલુ” અઠવાડિયું 


તમે મોગવ સાસ્રાન્યનુ વિસ્તૃત અધ્યયન કરી લીધુ છે. હવ આપણે 
એ નેવું છે કે આ કાળની સભ્યતા અને ઞૅંમ્કૃતિ ડેથી હતી આની ન્તયુ- 
કારી માટે આપણે તે વખતતી શાસનત્યવમ્યા, વમ્તુકતા, ચિત્રકળા, 


૧૫૮ શિક્ષણશાચના સિદ્ધાંતો 


ગંમીતવિઘા, શ્રાહિત્ટ, સામાજિક જવન, ધાર્નિક તથા આર્થિક થિથિતિ 
વમેષનું અધ્યયન ૬સ્યું પડશે. 


ખડ ૧? એક દિવસ માટે ' 


મોમલ રાત્ય લક્કરી ન હઉ. પરતુ એતી ગ્રતિશના અતે રાક્તિ ખાસ 
કરીતે મેતા ઉપર જ નિર્સર્‌ હતી. પ્રશ્નના હિત વિડે બગખર ધ્યાન આપવામાં 
આવતું હતું. ટોડરમવ, માનસિંહ અને બીરબલ વગેમેના વિવધો તમે વાંચી 
ચૂકયા છે. આનાથી માવમ પડે છે 3 હિન્દુ અને મુમવમાન બધાનો 
સમાન આદર કરવામાં આવતો હતો, રોડરમવ ઠ્રાગ માપેલીં ખેતમ અતે 
ખેડૂતોનો ઉચિત પ્રગત્ધ કરવામાં આવતો હતો, પણ સડકો સુગ્ક્ષિત ન «તી. 
ગામામાં રહેનાર લેષ્ઠોની ગા અતે ન્યાયનો ઉચિત ગ્રયતન્ધ ન હતે. આ 
બધાનું અધ્મમન ડોકટર ઈશ્વરીપ્રસાદતા પાતિહાસમાં ૪૧૪ પાનથી ૪૨૫ 
પાન ગધી અને ડોકટર તારાચદતા ભાર્તતદ ઈ તિહાસમાં 2૧૨ થી ફર્‌૦ 
પાના સુધી વાંચો અતે આના ઉપ્‌? બે પાનાં ભરીતે એક નિબધ તૈયાર 
કગ. આવી રીતે વસ્તુકળા, ચિત્રકળા, મંમીત, સાટિત્મ, ધાર્મિક અતે 
આર્થિક સ્થિતિ વગેરે ઉપર એક એક ખંડ બનાવીને જુદા જુદ ત્વિશે 
માટરે આપી શકાય છે. દરેક વિઘષ ઉપ? ભણાવવા માટે ચોપડીએનાં નામ 
અને પૃદમખ્યા આપવી પગે. દરક વિધય ઉપ? એક નાતો નિશ્ધ લખવા 
આપના જેઈએ અથવા નાના પ્રશ્નોના ચંશ્નેપમાં ઉત્તર લખવા ભાટે આપી 
શકાય છે. આવી રીતે ખીત્તત વિષષો!મા પણ પાઠે નિર્દેશ આપવામાં આવે છે. 


૪, ડાલ્ટ્ન પદ્ધતિની આલોચના 

ઝેટવાય લોકોનું કરેડું છે કે ડાન પડતિમાં ખાળકોતે વ્યક્તિગત 
સ્વતત્રતા એટવી વધ્રાઝ આપવામાં આતે છે કે તે એને દુરૂપયોગ કરી રકે 
છે, બાળક આ વિચારીતે કચારે યારે ગભરાઈ ન્તય છે કે તે પોતે 
નિર્દેશિત કાર્ય ફરી શક્તા તથી. આ આપત્તિના ઉત્તરમાં ખી#ત ફહ છે કે 
ગભરાઈ જનારા ખાળકો દરેક જગાએ ગભરાઈ જ્તય છે. આવા બાળકની 
સહાયતા માટે રિક્ષક ઉપસ્થિત રહે છે. વર્ગ સિક્ષગુમાં શિક્ષકના ધર્મિક 
મપર્કથી લાભ ઉડાવવાતો એટલો સારો સમય નધી મળતો કે જેટલો ગલન 
પૃડ્દાતિમાં મળે છે, ડચ્નાર્ગ બાળકો ઓછાં હોમ છે. જવાબદારીથી ભાગવાની 
ત્રકૃત્તિ તેમાં હોત્તી નથી. નને તેઓને સારી પરિગ્થિતિમાં રાખવામાં આવે 
તો તે પોતાનું કામ પૂરું કરીને જ કઠશે. ધરી વખત ગ ન્તેડામાં આવે છે 


ડાલ્ટન પ્લાન ૧૫૯ 


જ બાળકતો મ્વમાવ ફક્ત કિયાશત્ય બતીનતે મેમી ગ્હેવાનો નથી નને 
રાષાથી ભરેવા નિક્ષણુધી એતો ગ્વભાવ ન બગડે તો એની રચિ હમેથા 
બતી ગે છે પ્રાગ્ભમાં એ જે4ામાં આવે છે કે નાના નાના બાળક 
ભણવા અતે લખનામાં કેટલે ગવા યે છે ડાલ્ટન પહૃતિમાં માળના 
નિરીક્ષણ માે શિક્ષત હમેશા હોય કે બાળકની ગ્વતતતા સીમિત હોય છે 
તે ધારે ત્યાઝ વેમ જઈ શડતો નથી 


આ વાત ડી# કે ક ડાલ્ટન પતિ સામાન્ય બાળકોના રિક્ષણુમા 
સળ થઈ શકે છે અમામાન્ય ગાળકાની શિક્ષા આનાથી મતો1જનક નથી 
હતી આ માટે તેઓને ખીછ શાળામાં મોડલી દેવામાં આવે છે કેટલાય 
લેમ્નુ ડહેવુ છે કે ત્રાફ્ની મદત્થી બાળમ્ની ઉન્નતિતો હિચાગ રાખનાની 
રીત એટની બધી વિગ્તૃત છે કે શિક્ષકોમાં તેના દાસ થવાની આદત પડી 
ત્તય છે આની રીતે ડાલ્ટન પહ્દતિમાં એક બાજુ તો બાળકોને ગત તતા 
આપવામા આવે કે અતે ખીજ બાજુ રિક્ષકની ગ્વત તતા લઈ લેવામાં આવે 
2 પગતુ આ ધ્યાનમાં ગખનાની વાત છે કે ડા“્ન પઠ્દતિમા શાઈપેશુ 
નિયમપાલતતી બહ્તા ઉપર ન્નેમ નથી આપવામાં આવતુ આ પહ્દતિતી 
એપી પ્રશઞની છે કે જેને કાર્યાન્વિત કતા માટે એડ જ નિયમ પાળવાની 
અપેલા ડતતામાં નધી આવતી આતે બધા લેદ પોતાની રીત અતુસાર 
ઉપયોગમા લાની શકે ટે 


%ટવાય લોકોનું કહેવુ ઝે કે ડાહ્ન પઠતિમાં મૌખિડ ાર્યના અન્યાય 
માટે પર્યા્ત સમય મળતો નથી મૌખિક ડાય ભાષા સીખવામાં વગુ આ-- 
શ્યડ છે આ પ્રણાતી સારી રીતે કાર્યાન્વિત કરવા માટે ઉપયુશ્ત નોપડીઓના 
અભાવમાં બાળકે! કઈપેણુ કરી શકતા નથી ન્ને રિલક યોગ્ય ત હોય તો 
તે પા'નિદેષ્શ સારો નથી બનાવી શકતો તે કોઈને પેઈ પ્રરાન્તો પાશ 
આળા્ાને આપીને ફક્ત ખાવી જગાએ ની પૂર્તિ કરી રકે કે પાતો નિદે"શ 
એવો હાવો જેઈએ કે બાળધાની આખી માનસિક શક્તિ એમાં લાગી 
શકે તાર્કિક ક્રમથી વિષમનુ વિવેચન ડગ્નાડી ચોપડીઓ બાળકો માટે વિમેન 
ઉપયોગી નથી હોતી ડા“ટન પદ્દતિ મારે પાધ્ય-પુમ્તકો કેતા હોવા ન્નેઈએ 
સતો હજુ સધી કઈ પણ મામાન્ય નિર્ણય ડરી શકાતો નથી પગ્તુ 
ખાજકાના વિકામ ઉપમ પૂરું ધ્યાન આપીને એના પા'ય-પુગ્તશ્ રચવા 
જરૂરી છે કે જેમા ઉપયુમ્ત પા્ધનિદેશેશ પણુ આપેનો હોય એના મિગાય 


૧૬૦૨ શિક્ષણશાસના સિદ્ધાંતો. 


ડા“ટન સાળામાં સાગ અને «રરી ચોપડીએના સગ્રહ હોવો જડગો છે 
“ના વગ: પા* નિદેષેશતુ કઈપેણ તાત્પપ નથી 


પ. ડાહ્ટન પદ્ધતિ અતે આપણે દેગ 


કટલાય રિક્ષકાતે ચાલ્ટન પદ્તિ અરચિકર લાગ છે કાન્ખ ૭ એમાં 
તેઓની આત્મગૌન્વ પ્રર્વરીત ટગગાની ઇચ્છાની ગિ પૂર્તિ હોતી નથી 
તેમતુ *્ધાન ગૌણ બતી ન્તય ટે ડા”ટત પકતિમાં વાર્ષિક ઉજ્નતિના અગધમા 
ધણા ધળા નિયમોનું પાલત રમાં આશ છે ભાગ્તીય અભિભાવક દજુ 
આતે માટે તયા? નથી તે તો પોતાના બાળકાતે ₹ વ આગળતા વર્ગમાં 
જેનાની ઇચ્છા કરે છે આળી રીતે અભિભાવરાથી જત મહાતુભૂતિ ન 
મળે તતા આ રંશર્માં ડા“ટન પદ્દતિ સકળ થડી કશ્નિ જ ડા”ટત પહતિમા 
ગાળાના મકાન એના હોવા જેઈએ ક એમાં જુદ જુદા ડિષો માટે ગ્રયોગ 
શાળાએ બના4રામાં આવ તમા? આપણા દશની વણી શાળાએ તા કટનાય 
ગ્રકા3ે ગગ્મી અને વ માદ્ધી ગચવાના ત્રયાનમાં છે, તો ત પ્રયોગશાળાઓ 
માટે મોટા મોઢા મકાનો કથાથી બનવારી શશ? એ સ્‍્પટ છે ક ડાલ 
પદ્દતિતે ભારત તર્તમાં કાર્યાન્વિત ટન્વા માટ મોગી મુરેવી તાણાતી હેરય છે 
નાણા હોથ તો વાગ્ય શિક્ષક, ઉપવુક્ત પાશ્ય સુમ્તશા અતે આવર્તક ઈમાન્તા 
વડુ પ્રાસ થઈ ન# ટે બધા નહિ તો થોડા સિહાન્તો પણ કાર્યાન્વિત કરી 
શકાય છે ડલ્ટન પદદતિના પ્રગર્ત ભ અમ કરે ઝે ૬ ઘાડા સ્દહાન્તોના 
પાલનથી બાળકાને વણા લાભ મળી રક છે એટલે થાડા ઘણા ગ્રયત્તો તા 
કેગ્ના જેઈ એ 


[૧૫] 
રમત મારફત શિક્ષણુ 


લગભગ ખાધી નવી શિક્ષણ પ્રણાલીઓમાં રમતદારા શિક્ષણ આપષામાં 
ઘણું જોર્‌ અપાય છે. એક ગ્રેકારે ગ્રાજેકટ પડ્તિ અને ડાલ્ટન પ્લાનમાં પણુ 
ખાળકતી રમવાની પ્રટૃત્તિતો થોડાઘરનો ઉપયોગ કરત્રામાં આવે છે. કિન્ડર- 
ગાર્ટન અને મોન્ટેસોરી પ્રણાલી તો રમત ઉપરજ આધારિતિ છે. એતલે 
અડીં ર્મતતું સ્વરૂપ અતે શિક્ષણમાં એના ઉપયોગ ઉપર સંશ્ષેપમાં વિચાર 
કરી લેવો ખોટો નથી. અડી આપણે એતી વ્યાખ્યા અને જુદાજુટા સિહાન્તોની 
જરૂર નથી. 


૧, રમતનુ' સ્વરૂપ 


રમતતું સ્વરૂપ બરાબર સમજના માટે કામથી એની તુલના કરવી યુક્તિ- 
સંગત દેખાય છે. રમત અતે કામમાં સૈદ્દાન્તિક વિરોધ દેખાય છે. કારણુ કે 
ખેના ઉદ્દેશ્યો જુદા જુદા હોય છે. કામથી વક્તિ કોઈપણ ઉદ્દેશ્યવી પૂર્તિ 
કરી પસ્‍્છે છે. દા. ત સુથાર લાકડાનું કામ કરે છે જેતાથી ખુરશી અને 
અલ તૈયાર થઈ જાય છે. અનાજ પેદા કરવા માટે ખેડૂત ખેતરમાં કામ કરે 
જ. પરીક્ષામાં પાસ થવા માઢે વિદ્યાર્થી એર્ડામાં ખેસીને કલાકે સુધી વાંચતા 
રહે. આ ખધાં જુદાં જુદા કાર્યો થયાં. ડોક્ટરનું કામ પૈસા કમાવા માટે, 
રુગીએને નનવા માટે એક જગાએથી બીછ જગાએ જ્યું તે છે, અથવા 
ઔષધાલયમાં બેસીને એની ચિકિત્સા કરવી તે છે. દરેકને પોતાનાં કામ પૂરાં 
ચાય એટ્લે વિધાર્થી, સુથાર, ખેડૂત અતે ડોકટર સંતાષતો અનુભવ કરૅ છે. 
રમતની વાત આનાથી એકદમ જુદી છે. રમતમાં વ્યક્તિ રમતથી આગળ 
જાઈપણુ ખીશ્ત ઉદ્દેશયની પૂર્તિ ઇચ્છતી નથી. એટલે રમું એ જ એનું ધ્યેય 
છે. ર્મનાર્તે વાસ્તવમાં આનંદનો અનુભવ રમતતી ક્રિયામાં થાય છે. આનાથી 
વિષરીત કાર્ય કરનારને આનદનો અનુભવ કાર્યની સદ્ળતા પ્રાપ્ત કર્યા પછી 


વ્ટૃર્‌ શિક્ષણશાગ્ના સિદ્ધાંતો 


યાય છે. અડી આપને એક આદર્શ બાજુ મંત કરીએ છીએે જૈ અપ્રા" 
મૈમિક તથી. ઉપર આપણે કહી ગયા છીએ કે સમત અતે કામમાં સહ્દાત્તિક 
વિરોધ છે. પરતુ આદર્શની દષ્ટિએ તે વાત નથી. જે કાર્ય અધતવ્રા કર્તવ્મતે 
રમતની મુદ્રામાં ટરી નાખીએ ત્તે। કેટલી સારી વાત થાય. વસ્તુતઃ વ્યક્તિત્વના 
આદર્શ વિકાસતી આ જ માગણી છે. કારસુ કે પોતાનાં કર્તવ્યોતું પાલત એ 
રામ અને કૃષણ માટે રમત હતી. કદાચ આવી ભ્રાવતાથી જ આપણા પૂર્જ- 
નેએે એનું નામ રામલીલા અને કફ'ણુલીસા આપ્યું છે. લીલાતો અર્થ પણ 
રમત છે. જે આપણે કડીએ કે કર્તવ્યપાલતમાં આપળે બાળકને રમતતી 
જુદ્રામાં જેવા ઇચ્છીએ છીએ તતો વિષષતી વધારે ખેંચાતાણી કરવી ઉચિત 
નથી, જેનાથી તે પોતાનું કાર્ય પણ પરસન ચિત્તે કરી રકે. કારણ કે રમતમાં 
એતે જે આતંદ આવે છે તે જ આતંદ એને પોતાના કામમાં પણુ આવે છે. 
આતો મારે પણ અતુભરવ છે કે જે કામ્‌ આપણે ધણા આનંદથી કરીએ 
છીએ તેવું ફૂળ ધણું સુંદર હોય છે. શિક્ષકે ખાળકતે માર્ગદર્ધત એવી રીતે 
કરવાનું છે કે તે વર્તમાન અતે ભાવિ ઇનનમાં પ્રમ્તુત કાર્યને હસતાં હસતાં 
કરી લે. આ વાંકિત આદત તમક રમતડારા સિક્ષણતો ગંડત મળે છે. માનવ 
સમાજ માટે તે દ્વિસ ધણો જ આનંદનો દગે કે જે દિવમે પ્રેક નાગરિક 
ચ્રાત્તપોતાનાં કાર્યતે રમતમાં જ હસતાં હરાતાં કરી દેશે. આમ થવાથી સમાજની 
જુદી જુદી કુરીતિઓ ડૂર યદ અને આપણે ભાવિ વિશ્વયુહ્ોથી મુક્ત થઈ 
જઈશું હવે આપણૂતે આશા છે કે એ ધ્વિસ બહુ દૂર નથી અને સિક્ષક્રાએ 
તતા પોતાની આશાના આધારે જ પોતાનાં કર્તવ્યોનુ પાલત ફરતા જ્વાવું 
છે. અમાર આ આદર્શ ખાવળાકે માટે એક મોટું ઉદ્દાહરણ હને. 

ભાવાવેશમાં ઉપર આપણે ધણે દૂર સુધી ગયા. રમત અતે કામના 
જુદ્દા જુથ પ્રકારો ઉપર પણુ આપણે ૬ષિપાત કરવો બા#ી છે. કારણ કે 
રમત આપણી ઇચ્છા ઉપર નિર્ભર હોય છે. પરતુ કાર્ય આપણી પસ્છા ઉપર 
નિર્ભર હોતું તથી. પોતાના જીતનયાપન માટે દ્રશ્યપ્રાસિ કરવી અથવા પોતાનું 
ષ્યેષ પૂર્ણ કરવા માટે કાર્ય કરવા માટે આપણે બાધ્ય છીએ. ખેડૂ ત ખેતરમાં 
કામ નહિ કરે તો તે શું "ખારો? ડોકટ રોગીઓને; ઈલાજ ન કરે તો ધન 
ક્યાથી મેળવ? અર્થાત્‌ આવાં કાર્યો વગર એમનું કામ ન ચાલી રાકે. રમત 
ભાટે આવી ર્યિતિ નથી. એ તો વ્યક્તિની ઇચ્છા ઉપર નિર્ભર હોય છે. 
મનમાં ઇચ્છા થઈ કે તરત જ રેકેટ હાથમાં લઈ ટેનિસ રમવાના મેદાનમાં 
પૂહચી જાય છે, ઇચ્છા થઈ તો સીતેમાં જેવા ચાલ્યા કય છે. નહિ તતો 
ઊંઘી ન્મ છે. અર્થાત્‌ સ્મતર્મા બહારનું કોઈ દમાણુ હોતું નથી. 


૧૬૪ શિક્ષણશાચના મિહ્ધાતે! 


ગણના થાય છે. રમતી વખતે ખાળકે1 ઘણા જ એકાગ્ર ચિત્ત અને દઢ દેખાય 
છે. રમતના આવેશમાં ખાવું પીવું વગેરે બધા સામાજિક બંધનો બૂર્લી ન્ય 
છે. દશ વર્ષનો સુરેશ રમતમાં એટલો મગ્ત થઈ ગયો 4 એના બાપા પણા 
કલાક્રા પકી બહારથી આવ્યા પણુ તેને પોતાના પિતાને પ્રણામ કન્‍્વાનો 
પણુ ખ્યાલ ન આવ્યે. સમત સમાપ્ત થઈ ગયા પડી તે અચાનક પોતાના 
પિતાને પ્રણામ કરવા ગપ. મતોવૈતાનિક આધારથી રમતમાં સગેશને આતે 
મગ્ન જેઈને અપરિચિત માણસ પણ ચોંકી ગેધ્યા એટવે એ વગ્તુ ગાચી 
છે કે રમતમાં બાળક એટલો દઢપ્રતિન હોય છે કે જેટલો ત્ટ્ણશેનતમાં 
સેનાપતિ. કદ્યચિત આટલા માટેજ શ કુકતું કછેકું હશે કે શિક્ષણમાં ગમત 
લાવવાનું તાત્યયષ બાળકતે અધ્યયન અવવા શિખતવાડવાતી ક્યાથી વિત 
કરીને એતુ મતોર્જન ફક્ત નથી કરવાતુ, પરતુ એને શીખવાની દ્યામાં 
પણ સંલગ્ન કરવાનો છે. કાગ્ણુકે બાળક માટે “ સ્‍્મકું'' એ ઘણુ મોડુ શીખ- 
વાનું સાધત છે _ રમતપ્રદૃત્તિના ઉપયોગથી ભખ્યાવવામાં અતે લખવામાં શોતે 
ધે! આતદ૬ આવે છે. 
શ્રી. કુકના કહેવા સુજબ સ્વતત્રતા, જવાળરારી અતે ગ્ઞિ સમત દાગ 
શિક્ષણુ આપવાનાં મુખ્ય લક્ષણુ છે. કારણ$ આ ગબુય સ્‍્મતતા મુખ્મ ગુણ 
છે, રમતમાં બાળક પૂર્ણ સ્વતત્રતાતો અતુભવ કર? છે. આતા અભાવમાં 
રમત રમત નથી. રમતમાં ખરામ અને સામ ફળનું ઉત્તરદાયિત્વ પૂર્ણાતયા 
એવાડી ઉપર હોય છે. રમતમાં ભારે વાગે છે એટલે ચોટ લાગી જાય છે ત્યા? 
બાળક રડતો નથી. મોટું તુકશાન થઈ «તય તો પહ કઈ ખબોવતા નધી 
ક્ાગ્ણકે એમાં એતું જ ઉત્તન્દાયિત્વ હોય છે. ચમતમા! ત્ત્યા સુધી મ્થિ દોય 
ત્ાસુળીજ તે રમે છે અતે સચિ ત જેઈ? ત્ય? વેર ચકર ન છે. 
રમતી વખતે નને ખાળકને કોઈપણ બીજું કામ ડચ્વાતો આદેશ આપવાના 
આવે તો તે પોતાની રચિ વિમ્દ કઈ પણુ કામ નહિ કરે. પોતાની ઇંચ્છા- 
યુમાગ તે રમતતી ક્રિયાનું રૂપ બદવતે રહે છે. પ?તતુ બીન્તની સ્ચિ અનતૃસા* 
રમવું એને ગ્વીકાર્ય નધી, રમત દ્રાગ શિક્ષબમાં મતોવનાનિક રીતે આપબે 
જુટ્વીય અર્સનેક* ક્રિયાઓ પણુ *્મતના કપમાં બાળકોને કરવાનું કહીએ છીએ. 
બાળકની કેટવીય વસ્તુમાં ગ્વભાવત સ્‍ચિ છોય છે. અને કેટલી વગ્તુમાં 
અમ્ગિ હોપ રૈ. ગ્મત દાગ શિદ્દ્ગૂમા આપશે બાળકની સ્વભાવત ર્ચિક્ગ 
અને અસ્ચિકર્‌ વમ્તુએમાં એક સ્વાભાહિક ર્ચંયડ4 સ્‍થાપિત કસ્વાતેદ પ્રયત્ન 
કરીએ છીગે. એટવે બાળકોમાં સ્ચિક્ર અતે અરચિકર વસ્તુએનેઃ વાગ્તિંડ 
ર્ત્રમધ *?ાપિત કરવો 2 રમત દાગ ગિદઘતો ઉરેશ્ય 2 


રમત માર્કેત શિક્ષણ શૃહૃપ 


બાળકની રચિક* અતે અરચિકર વસ્તુઆતી ખગમ શી રીતે પડે? 
વગ્તુત આપણે એનું બગગત? વર્મી*કગ્ણુ નથી કરી શક્તા, કારણકે જે વમ્તુ 
એક સમયે રુચિકર છે તેજ વગ્તુ ખીન્ત સમધે અસનિક? પણ થઈ શકે છે. 
એટવે પોતાની ચે અનુમાર ડગ્વા કામતે જતે કોઈતા દયાણુથી આપશે 
બળજબરીથી કરીએ છીએ તો તે કાર્ય અર્મચેક- થઈ જમે બાળકની રચિકર્‌ 
અતે અસ્ચિક2 વમ્તુએની ગાગતમાં પણ આ «૮ કડી શઢાય છે દડો રમવામાં 
એતે ઘણે આનદ આવે છે, પણ નને એતે દડા ગમવા માટે બાધ્યુ ટસ્વામા 
આવે તો તે જ કાર્જ એને માટે અરનિક2 થઈ જ્થે, પ૦તુ ને અસ્ચિર્ગ્તે 
ગ્નિડશ્તી માથે જેેક્વામાં આવે તો તેજ સચિક? બતી જમે એડ માધવલે 
પગપાળા ચાવતુ બાળ; માટે અસ્ચિક* હોય છે પરતુ ઇતુવૃતુ અને કુશ્તી 
લૂડવા માટે ડૂર પગપાળા જતુ સ્ચિકર જણામે. બાળકતે નો એના કાર્યતો 
ઉર્ેશ બતાવવામાં આવે તતા તે એતે સચિપૂર્વક કરી દેમે. 
૩* રમતદ્વારા ગિક્ષણના વિરોધીએાતો મત 

રમતઠારા રિદ્યગુ પ્રણાવીથી પૂર્ણ રિક્ષણું પદ્દતિનુ ર્પાન્તમ ડરી શકાય 
છે. પરતુ કેટવામ લેહ કહે છે કે ર્મતકાગ બળા વિષયો ભણાવવા ચ'ભવ 
નથી. એવા લેક ખેતતો ઘગ્ઞો મીમિત અર્ધ ક? છે. તે હોકી, જુચબોવ, 
જુતુતુતુ, નાટક વગેમેને, ગ્નતના મુખ્ય અમો માને છે તેઓ કહે છે કકે 
કક્ત આ જ સ્‍ધા? ઉપ? પાધ્યક્રમના બવા વિષયો! ભણાવી શષ્ઠાતા તથી. 
સાહિત્ય અને ઈતિડાએ જેવા વિષયોને ભને કોઈ પણુ અભિનય અથવા 
-મતઠ્ાર પૂર્ણ કરી રકે પગ્તુ ગણિત અતે વિતાન જેવા વિષયે ગમતઠાર 
ભણાવવા ઝભલત્તિ નવી આડી રીતે -મ્તતા અગશ્હાળએ ગધા વિષયે 
-મતઠ્ાન ભગાવરરાની ૬નછા ૬2 આ યુકેતિઝગત દેખાતુ નથી પણ સમત 
ક્રણાવીના મહાત ગમર્ષ કા પોતાના વિગેવીએના નમા તર્કથી ચૂપ રડવાના 
નથી. મીમ જીનવે ત્તેન્ચત અતે ગે કુર્તી તો આ ધાન્ણા ઝે કે દરેક 
પિષષ રમતડાગ ભગાગી સકાય “2 

કેગ્તાય નિહાસડ-ઞીઓદ નમખ્તને નિદિક પ આધાગ માનવા તરન 
તશર નત્રા તેબોનુ કશ્તુ કે કે શ્િથરાનું તાત્પ4 ગ્યક્તિતે નગાગ્તડિડ અને 
ન્યાનકામિકે ઝપ્ત માટ તયાગ પ્્વાતુ છે જવનમાં ની ર વાતો એતે પોતાની 
ઈશ્ઠાની વિસ્ઠ રનની હોય ૭ એચ્લે એ માતી વેત કે દરેટ વગ્તુ 
બાળ.તી મ્ચિ અન#ળા બતાળીતે ભણાવરી આવસ્યક છે એ એક મહાન 

વું 


અહ્યની અત્રડૅવના રગની છે શિરા તો એવા ગ્રરારતુ હેતુ નને એ કે 


૧ટ્હ - રિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


અરસિકર કાર્યતે પણ કર્તવ્ધભાવનાથી વ્યક્તિ કરવા માટે તૈયાર થઈ «4. 
આ સત્રના અભાવમાં તેતે ભવિષ્યમાં ઘણી કઘ્તિઈએ(તો સામતે કરવે! 
પડશે. એટલે આવા સિક્ષણરાસ્્રીએદતું કહેવું છે કે ન્યાં ખેવતો આધાર 
લેવો સંભ્રવ હોય ત્યાં પણ એતે ન લેવો જઈએ. કારશુ કે આનાથી 
બાળકમાં ફક્ત મતોરજન કાર્ય કરવાની પ્રરત્તિ તેએમાં પેદા થને. નિક્ષણના 
ગારશભિક દ્વિસોમાં કેટલીક રમતોના આધાર ઉપર થેડી રિદ્મણુત્યવસ્થા 
ભલે કરી શકાય. પણુ બાદમાં તો એતે આવો અસ્ચિકર શ્રમ તો કરવો જ પડશે. 
એટલે બાળકાતે આવી ખોટી ટેવ શા માટે પાડવી નેઈએ? 


રમતદ્દારા શિટ્માણુના વિરોધમાં ઉપયુક્ત ખે મતોના સમર્થકો એક 
વસ્તુ ભૂલી ગયા છે. તે સમજે છે “કે શિટ્યણુમાં રમતતો આધાર સ્વીકાર 
કરનાર બાળકતે પરિશ્રમ અતે અરૂચિકર્‌ કાર્યોથી ટૂર ભાગવું પડે છે, પરંતુ 
આ સમજવું ભ્રમ છે. કાર કે અરચિકર વમ્તુતે સ્ચિકર બનાવીને ભણાવ- 
વાતું તાત્પર્ય લેતુ નથી. પરતુ અસ્ચિકરને એટલી મસતોરજક બનાવવી 
જેઈએ કે બાળક વધારે પસ્શ્રિમ કરી રકે. રમત 1 શિહ્મળમાં પ્રથાગ એવુ 
તાત્પર્ય એક મતોવૃત્તિવિરોષ અશ્રવા દદ્ઠણષી છે. નો બાળકમાં રિઠાણતી 
વખતે ર્મતતી મતોરૃત્તિ ઉત્પન્ન કરી શકાય તો કષ્તિમાં કથ્નિ કાર્ય પગ 
એને સરળ માલુમ પકરૈ. સતોષની વાત તો એ છે કે રમતદદારા થ્િિક્મણુમાં 
ઉપયુક્ત વિશેધનો ખાસ પ્રભાવ પડતો! નથી અતે થથાસ'ભવ રમતતી 
મતોલતિતો બાળકના સિટ્ાગમાં સદુપયોગ કરવામાં આવે છે. નીચે આપણે 
ઉદાહરણ આપીશું કે જેનાથી રમતદારા રિક્ષણની પ્રગતિનો ખ્યાલ આવી રકે, 


૪. રમતદ્રારા રિક્ષણનું ટ્યાત્મકે રૂપ 

આજકાલ શિક્ષણ માટે ભાગ્યે ૮ એવી શાળા «શે કે ન્યાં “યાલયર” 
ર્મંસ્થાની કે।ઈપેણુ ટ્રેક્ડી ન હોય. આલચરેને ગ્મતદ્દારા વ્યાવહારિક અને 
વાસ્તવિક વાતોનું સિક્ષણ આપવામાં આવે છે જે નૈતિક ગુખોમાં ક્થાયી 
ભાવ ઉત્પન્ન કરવા માટે વર્ગમાં સિક્ષકતે ધણી મુરકથીનો અનુભવ થાય છે 
ત બાળચસે જોતાની રમતોના આધારે અપનાવે છે. ગાળચરગેનાં ભ તૃત્ત, 
લોકસેવા, પ્રાણી ઉપર દયા, દુઃખીએ ઉપ? સહાતુજ્તિ અતે મહ વગેરે નૈતિક 
ગુણોથી ખધા પગ્ચિત હેય છે. ખરું ન્રેતાં તો બાલગર ્ચસ્થા ગણો ઉપર 
આધાસ્તિ છે. સાળા અથવ્રા ઘરમાં વ્યાવ્હામ્કિ છવતની વાતો શીખતા માટે 
ફાભ કરવું બાળકાતે ધણું અમ્ચિકર લાગે છે. પણુ બાળચર શંગ્યામાં *મતના 
રૂપમાં ધણી વ્યાવહારિક વાતે તે રમતમાં જ શીખી જય છે. કેબ્પર્મા તે 


ઉિન્ડરગાર્ટન પદ્ઠડતિ ૧૬૭ 


ગ્રસન્નચિત્તે ચારે બાજુની ગંદી સાંક કરી નાખે છે, ભોજત બનાવે છે 
અતે ખીશ્તએઓની સેવા કરે છે. શિયાળાની રાત્રિમાં પણુ તે કલાકે સુધી 
પહેરો ભરે છે. તે ક્તવ્યપરાયણુ બની જાય છે. એટલે ખાળચરગેસ્થાઓ 
ખાળકના છવનને આદર્શ, બનાવવા માટે ઘણી ઉપયોગી છે. 


શાળામાં કયારે કચારે તાટક ખેલવાનું પણ આયોજન કસ્વામાં આવે 
છે, આનાથી બાળક્ાતે ઈતિહાસ અતે સાહિત્યતું પણ સારુ રિક્ષણ મળે છે 
સીતેમાતો આધાર રમત જ હોય છે. હોકી. જુટબોલ, ક્રિકેઃ અતે હુતુતુ વગેરે 
ર્મતોથી ફક્ત શારીરિક સ્વાસ્થ્યની હિ થતી નથી, પણુ એનાથી બાળકોમાં 
નેતાગીરી, સહિષ્ણુતા, આત્મત્યાગ વગેરે નૈતિક ચુશ્ો આવે છે. 

સંગીત, સાહિત્ય અતે ચિત્રકળા વગેમ્માં રસાનુભૂતિ જેવા પાકોનું 
આજકાલ ચવણુ થઈ ગયુ છે. તેઓમાં એ પ્રયત્ન કરવામાં આવે છે %ે 
ખાળક સંમીત, સાહિત્ય અતે ચિત્રકળાતે છવતનુ સુંદર અંગ સમજે અતે 
મંભ્રત્ર હોય તો પોતે એવી રચના કરવાનો પણુ પ્રયાસ કરે. આમાં ર્મતઠ્ારા 
શિક્ષણના સિહ્ાાન્તોતો સંમત મળે છે અને બાળદ્ઠામાં સૌ્દ્ય પ્રેમના વિથાગત્મક 
અને ક્રિયાત્મક બે ભાવોતો મેળ દેખાય છે. 


ટો 


[૧૬] 
કિન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિ 


ગ્મતદામ શિક્ષણુ આપનાનુ વિમ્તૃત અને કમગદ્દરૃપ સૌથી પહેર્યા 
૪ર્મનીના દાર્શનિક રિક્ષણવિમેષરા કોખેલે ૧૯મી રાતાખ્દીમા આપણુતે આપ્યુ 
કારક ૧૯મી શતાખ્દીતી શાળાઓ બાળકે માટે જેલ બરાગર હતી. તેમને 
રમત ઉપર આધાગ્તિ કરવા એ શિક્ષણશાસ્રમાં મોટી કાન્તિ બરાબર હતુ 
શાળા એટ અસચિડર સ્થાનની ઘોતક હતી. આ માટે ફોોખેલે પોતાની ગ્રજ્ઞા- 
લીના નામકગ્ણુમાં શાળા રાખ્દતો સમાનશ કર્થા નથી તે શાળાને ખાળકોના 
મતોરજનતુ ગ્યાન બનાવવા ઇસ્ડતો છતો તે ઇચ્છતો હતો કે ખાળકા 
શાળામાં તેવી જ રીતે પ્રસન્ન ચિત્તથી ન્તય જેવી રીતે ક્રીડાગણુમાં નમ છે 
આ ણટ્રેશ્યની પૂર્તિ માટે એશે ગ્મતને નાના બાળકોના રિક્ષણનો આધાર 
બનાચ્યે.. 


જ્દ્ટ શિક્ષલશાસ્રના મિદ્ધાંતો 


૧. ડ્રોબેલના દાર્ર્દનિડે વિચારો ઉપર શિક્ષણને! પાયો 

ડ્રોવેલ શિકારના સાર્જકેટિક નિયમમાં વિશ્યાસ કગ્તો હતો. તેતે તેતા 
સિશ્ષસૂના ચ્યાલ્ડામાં આધ્યાત્નિક રિવાની છાપ ગપ દેખાય છે આવા 
સતુખ્પર આપ્યારિમિક નિઠાઞગુ ફસબડ રથી રિશ્જસમંમડ થઈ રે છે 
શિરસ્તો ઉડ્ેસ્ય સરીર અતે સ્પાત્મ તે વ્ધનથી મુક્ત કરત્રાતા છે દચ્ઠ્તિ 
પરિશિયતિસા બધા ઝ્વગ્ય તાજડમદ ઉપન્ચિત દોય છે શિક્ષણથી વાન્તતિક 
નાતાવચ્ભૂ ઉપન્થિત ડરી ર્કાય છે. કોનેવ્તુ રનું છે કે આ ત્રમામ્વી 
ગોઢામાં કેટી સૂ ચા રિકૂણ છે. અતે આતું અમાધાન નકી દૈડી નિયમા- 
યુસાર થઈ સહે 2. એની ધા-મ છે કે ધાર્મિક શિક્ષણ એ એતો સાનો 
પાષો છે. રિક્ણ સેતું તેહ ન્નેઈએ કે વ્યક્તિ ખોતાતે, પ્રતિત, માતડ 
*નિતે તપા ઈ શ્વમ્તે નમ્ઝ શકે. ગેસાત્તી જરી જુદી વગ્તુઓમાં વ્યકત 
એક્તાનો અનુભ4 કગગવેદ તિર્સતો સાચા ઉદ્ેમ્થ છે દિટષુતો ઉર્સ 
પતિ, શ અતે ક્હાપૂ્ય ઇગતની ત્રાસ છે ફોબેવ પોતાના મમયતા 
મ” દ્િમે તથા હિઝેલ વગેકે દાઈ નિકાથી ઘડે તરભાતિત થયો હતો તેમા 
દાર્શનિક કમતિ અને મારની સ્ર્મૂત ઝતામાં વામ્તવિદતા અતે જવતતા 
કાથ્ણુ સકનત્વા માગતા હતા કફ્રોગેવના મતાવુત્રાગ વિકામ એ; ક્રમથી દાય 
ઇઝ, પક છલ સિમ નહી મજ તે ૫ 
ક્રેપમેવમાં શિ ક સિ ન ની ક! 
ઝથી ફેન ન દખાય છે હઝગ્બાર્ટ અનતુઞા* સન્તિ વાતાવ છ 
કાતી વિક વેચારોના પન્શિમમ્વરૂપ બતે છે કોમેવતો વિથ્યામ છે કે 

પમ હદની અદન્‍્વી હોય છે બાળક જે કઈ બનતા માણે છે તૈ 

એના હદયમાં જ ભોમ છે ભવે બા મ 

ક ભવે પકી એતે આછો ર્મંશત મળે 


ક્રન્ડિરગાર્ટન પદ્ધતિ ૧ 


પુદ્ટ બનાવવા માટે એતે ઉપયુક્ત વ્યાયામની આવરયકતા હોય છે. તેવી જ 
રીતે માનસિક શક્તિના વિકાસ માટે અભ્યાસની આવ્્મકતા જોય છે. 


જને વિષ્ઠાસ એક સાર્વલીકિક નિયમાનુસાર ગાલતા રે તો એમાં 
કાઈપશુ પ્રકારનો હરતક્ષેપ હાનિકારક હોપ છે. તો પછી શિક્ષણની આવરય્‌- 
કના શા માટે? ફોબેલ કહે છે કે બળક્તું વાતાવરર સ્વાભાવિક છેતું તથી. 
જન્મ થતાં જ તે એક સામાર્તિક પ્રહ્શી બતી «તય છે. અને એના કૃત્રિમ 
વાતાવરબૂના જુદા જુદા ભાવો પડે છે, આ યભાવાતે લીધે એનો વિકાસ 
સ્ત્રતત્રરૂપથી તથી થઈ શકતે।. એમાં માતપિતા તષા અત્ય ગૈભંધીએ કેટલીમ 
વખત અન્તણતાર્માં હર્તપેપ કેરે છે. આ રીતે વિકાર! માટે આદર્શ મ્થિનિ 
રડૈતી નથી. એટલે સિક્રશની આવસ્યકતા છે. પરતુ બાળકનાં શિકણ માટે 
કોબેક એક નવા સિદાન્તનું પ્રતિપાદન કરે છે. તે બાળકને છોડતી ઉપમા 
આપે છે. આ ઉપમાના આધારે એના બાળકોની ચાજાનું નામ ડિન્ડરમાર્ટન 
રાખ્યું, જેતે ગુજરાતીમાં ખાળકાનું ” બાલોવાન ” કહેવામાં આવે છે. છોડના 
વિકાસમાં માળી ફક્ત પોગ આપે છે. એને માટે અનૃદૂદી વાતાવરમુ અર્થાત્‌ 
આવશ્યક માટી, ખાતર અતે પાણીનો તે પ્રબંધ કરે છે. તે નિરીશ્રણ કરે છે 
“ છેડે પોઈપણ પ્રકારે નુકશાન તો નથી પહોંચતું ? માળીના બધા પ્રયત્નો 
દેવા છતાં પણુ વિકાસતું કાર્ય તો છોડ જ કરે છે. માળી ફક્ત આવસ્યક 
સાધતોનું આયોજન માત્ર કરી શકે છે. છોડનાં વિકાસ માટે માળી ઉતાવળે 
નથી છતો. અથવ્રા'એનાં મૂળ ખોદી ખોદીને જેતા નથી કે એતો કેટલે 
વિકાસ થયે! છે. એ તો ફક્ત અનકળ વાતાવરણ સર#નવીને વિકાસદમનું ઉત્તર- 
“હામિત્ત છોડ ઉપર જોડી મૂકે છે. એનો સિહાન્ત છે ક બાળકના શિકાણમાં 
શિક્ષક પણ આ પ્રમાણે જ કરવું નનેઈ એ. ફોબેલ શિક્ષકની સરખામયી માળીમી 
કરે છે. માળીની માફક શિપ્ક્તે પત રક્ત અનુકૂળ વાતાવરણ ઉપર્ષિન 
કસ્તાનું હોય છે. જેવી રીતે માળી છોડતી ગ્વાભાવિર ક્રિયામાં મદદ આપે 
જ તેવી રીત સિક્રક્તે પણુ પોતાનું કર્તવ્યપાલન ૩શ્વાનું છે. બાળકની 
સ્વાભાવિક કિયા રમત છે. રમત જુલ્ જવ પ્રકારની ત્ય છે. શિક્ષકે બાળ- 
કાતી રમતોનું મતોવૈતાનિક આયોજન કતાનું છે. ને આ આયોજન સારું 
હશે તો એનો વિકાસ એતી મેળે જ યે. આવી રીતે ફોબેલ બાળકનાં 
'ત્રિકાસમાં રમતતે ઘણુ મહત્તપૂણઈ ગ્યાન આપે છે. રમતમાં એને આધ્યાત્મિક 
મહત્ત્વ દેખાય છે. વ્યક્તિના વિકાસમાં બાક્યાવરથા ઘણી મહત્ત્વની છે. 
-આફયાવસ્થા રમવા માટે છે અતે કિશોર અવસ્થા કાર્ય માટે છે. બાળકે 





૧૪૦ શિક્ષણશાસ્તા સિદ્ધાંતો. 


પોતાની સ્વાભાવિક ઠ્િયાશીલતાનેં વશ થઈ જે કાર્ય કયુ” તેતે મોટો 
ખાળક એક નિશ્રિત ફળ મેળવવા માટે કરશે. કરિયાશીલતાથી નાનાં બાળકને 
આનંદ આવે છે. અને મોટા ખઆળકતે કાર્યથી આનંદ આવે છે, 


૩, માનસિક વિકાસ અને શિક્ષણનો ઉદ્દેશ 


ફોબેલના કથનાતુસાર માનસિક કિયાએ! ત્રણ ગ્રકારતી હોય છે. ન્નણવું, 
અનુભવનું અતે સંકલ્પ કરવો, આવી રીતે ત્રણે કિયાએતો વિકાસ એકી 
સાથે જ હોય છે. જેવી રીતે છોડતી શાખાએ અતે પાંદડાં માટે માળી એક 
સાથે:જ ઉધોગ કરે છે, એવી જ રીતે આ બધી માતસિક ક્િયાઓના વિકાસ 
માટે એકી સાથે જ પ્રયત્ન કરવો જેઈએ. આમ કરવાથી મસ્તિષ્કતો બરાબર 
વિકાસ થાય છે. ફોબેલ કહે છે ડે સૃષ્ટિ, પ્રકૃતિ અતે સંસારતો કમ તથા 
માનવન્નતિની ઉન્નતિમાં ઈશ્વરે આપણૂને શિક્ષણતો વાસ્તવિક રૂ્પતો આભાસ. 
આખો છે. સૃષ્ટિ અતે પ્રકૃતિમાં દર વખતે આપણે દિધાશીલતા ન્તેઈ એ 
છીએ. આ ક્રયાશીલતાની તરફ ઈશ્વરે પણુ ર્સંડત કર્યો છે, એટલે શિક્ષણનું 
"સાચુ" રૂપ ક્રિયાશીલતા છે. ચેતન રહેવું, ક્ષાશીલ રહેવું અતે વિચારવું 
વ્યક્તિના વિકાસ માટે ધણું આવશ્યક છે. શિક્ષણતો ઉદ્દેરા વ્યક્તિમાં આ 
ગુણો લાવવાનો છે. ઈલર્થી વ્યક્તિતે હમેશાં શીખવાનું હોય છે. નીરનીર 
કાર્ય કરતો રહે છે. પરિશ્રમ અને અધ્યવસાયમાં આપણે પણુ ઈધર સમાન 
બનવું નનેઈ એ. 


બાળાના શિક્ષણમાં ક્ેખેલ તેઓની સ્ચિ ઉપર વધારે ધ્યાન આપૅ 
છે. કોબેલ કહે છે કે એક વખત સ્વાભાવિક પ્રતિ ન્તગ્ૃત કરવાથી ખાળકમાં 
ર્ચિ એતી મેળે જ આવી ન્તય છે. સ્વાભાવિક પ્રરૃત્તિ, રચિ અને ભાવનાનું 
બળકના રિક્ષણમાં કેટલું મહત્ત્ત છે ? આ માટે ફોબેલે જ સર્જ પ્રષમ અમાડું 
ષ્યાત આર્ષિત ક્યું” છે. એટ્લે એતી ગણના સર્વશ્રેઇ - સિક્ષણ-સુધારકામાં 
કરવામાં આવે છે. વર્તમાન ડ્રિક્ષણુતી પ્રગતિમાં આપણતે ફીબેલતી આ 
વિચારધારાની ૭ાપ સપણ દેખાત છે. ક્ોોબેલતું કહયું છે કે બાળકની સ્વાભા- 
પિક પ્રબત્તિ અને રચિ સમજતા માટે એની રમતોનું અધ્યયત કરું જેઈ એ. 
ફોબેલે રમતને બાળકતદ સિક્ષણનું એક સર્વાત્તમ સાધન ગ્યું છે. એેટલે એ 
તેની રમતોમાં સામાજિકતા લાવીતે એક નિક્તિ ઉદે ગ્યાપિત કરવા ઈચ્છે 
છે. એતો વિદ્યા છે કે જે બાળકની રમતમાં એક તિથિત ઉદ્દેશ ન દોય 
તા તેએતો વિકાસકમ બરાળ? નહિ થાય. 


ક્રિન્ડરગાર્ટત પદ્ધતિ ૧૭? 


ફ્ોમેવ કહે છે કે દરેક બાળક્ને પે તાનુ જુદુ જુદુ વ્યક્તિત્વ હેય છે 
આ માટે એક સાથે ભણવા હતાં પણ ગધાતે વિકાસ એકડસરખેદ તથી 
હેતો અમાગ કેવા મુજ્બ બાળક કઈ નથી કરતા એના મતમાં જે 
આવે છે તેજ ડરે છે કોમેલ બાળમાના નિક્ષરામાં તિક્ષકની ઈચ્છાતે ગ્યાન 
આપવાનુ ઈચ્છતો નથી તે બાળકની ઈચ્છાને જ પ્રધાન માતે ટે એ કહે 
છે કે આત્મક્યા બધાથી મોને કિભક 2ે આત્મક્વિાથી જ બાળક પોતાના 
જુદા જુદા અગોનો વિકાસ કરીતે [વિવ સાન પ્રાપ્ત કરે છે ખાળક ૬-૮ 
વખતે ક્રિયાશીવ દેખાય છે એને ચુપચાપ ખેમવુ પમદ નથી 2 લે 
એની ક્રિયાશીનતાથી કટાળીતે એતે શાન્ત ફગ્વા માટે ઘી વખત ધમકાવે 
છે ફોળેવતો વિશ્યાસ છે કે એની કિયાશીનતાને ખચ રસ્તા ઉપર 
અનુશાનિત ડરી દેવી એના તિક્ષણતુ સૌથી મોટુ સાધન છે આ વસ્તુ ઉપ# 
આપ્ણે આગળ મકેત કરી ચૂકયા દીએ 


૪* કફિન્ડરગાર્ટનની નવી રિક્ષણપ્રણાલી 


ફરોમેવે નનેયુ કે ગાવુ, સંકેત ડર્વો અને ફઈ બનાવ્લુ એ ખાળડની, 
શરળતમ, ગ્વાભાતિક ક્રિયાઓ છે આથી જ તે પોતાના વિચારે પ્રમર કરે 
છે એટવે એતા ઉચિવ માર્ગદર્શન માટે આ વમ્તુવુ અધ્યયન કરીતે 
તદતુસા? અપેક્ષિત ઉપકનણોનુ આયોજન ડરવું નિતાન્ત આવસ્યક છે, એટતા 
માટે ફોળેગ્‌ બાળકોના શિક્ષણુમાં માતુ, ગંશત, અતે ન્ચનાતે મહત્તપૂર્ણ 
સ્થાત આપે છે બાળાને આ માધનેકાતસ જ સાત આપયું નઇ એ- 
તેઓની જુદી જુદી સાતેન્દ્રિયાનો વિકાસ તેમની સ્વાભાવિક ક્રિયાશીવતામાં 
મ“દ૬ આપવાથી કરી શડાય છે આ મવદ કરવા માટે ઉપર લખેના ચાધતો 
વણા સાગ છે દા ત એતે કોઈ એતિહાસિક ધ-તાનુ સાન ગાવાથી, 
વાતાથી અને નાટકથી સહેવાઈથી આપી શશ્મ છે વાર્તા એટની સગળ હોર 
ન્નેઈએ કે બાળડ અનુભવ ફરે ક એના સ્વભાવનું વર્ણન ડન્વાના જ 
આતી ત્યુ છે ગાવાતુ એવુ જેોતએ 2: તે પણુ એમા ભાગ લઈ શક 
કાગ” અતે માળની થોડી વમ્તુઓ બનાવવાથી ઘટનાની ધોડી વાતો એને 
યમજાની શકાય છે આવી રીતે યથામભવ બાળકની આગળ વાસ્તનિ તાનુ 
રૂપ ઉર્પાસ્થત ડરનાતે યથામભવત્ર ચણા કવી ન્તેઈએ એનાથી એમા 
તિચામ્શક્તિતો વિકાસ થશે 

ગાળકોતુ સિક્ષણ ગાન, ગશ્ત અતે સયના સુરી જ સર્યાક્તિ નથીં 
ફોમેલ એના માટે થોડી બક્ષિગો અને ક્રિયાઆના પણ પ્રમધ કઢવા ઈચ્છે છે. 


૧૭# શિક્ષણુશાસના સિદ્ધાતો 


આવે છે નદી અતે પહાડ વગેમેતા જુદા જુદા નમૂનાઓની મથી બાકકોને 
તેએતી પિકામ અ4મ્યાતુનાગ ભૌગ્ોનિશ સિક્ષણ આપવામાં આવે છે રૂપ, 
૨ગ અતે મખ્યાના માત માટે માળકોતે મેતગ જી, કાગળ વાળડા, મા વગેરેનાં 
મનડા બૃતાતવા, રગીન વાકડાના ટ્રકયએધી જુદા જુદા પ્રગતી આઝર્ડક 
વગ્તુએ વગે? રિખગાડગામાં આત્ર છે નિન્ડગ્માર્ટટ શાળાઓમાં કૂચ કતી, 
ચમૃહ કસગ્ત કરવી, વગેગ્તા આધા? ઉપર બાળકોના સારીરિક સગાગ્થ્ય ઉપર 
ધણુ ધ્યાત આપનામાં આવે ઠે પર્મદગી એતે પમદ નથી બક્ષિમતી પર્મ મીમા 
બાળકોના વિકાય ઉપ ધ્યાન આપવુ આવરયક કે એક વિકાગ અડગ્યા માટે 
જે બક્ષિસતી પમતગી કરવામાં આવ તે ખીછી ડિકાસ અવ થાનાળાથી ભિન્ન 
હોય પણુ બક્ષિમોમાં પાગ્મ્પરિમ મગધ હાવા જરૂરી છે આ મગધ ગખડાથી 
બાળકોના વિકાસમાં બક્ષિસ થોડી મ“ આપી શકે છે ખદ્વિસોની પર્સ ગી 
ફ્રેમેત પોત ની દાર્શતિક દણિથી કરે કે એને ગક્ષિસ અતે ક્રિયામાં ઇવન 
ગતે પ્રકૃતિના તિયમો દેખાય છે ફોમેતતો પિશ્ચાસ હતો ક ૬તમાં સફળતા 
વાવવ્રા માટે માણુમે નિરન્તગ કાર્ય કરતા ગહ જેઈ એ પગ્તુ જે આ કાર્ય 
પિવશ થઈને ડગ્યામાં આગ્યુ તો એતુ કેઈ મહત્ત્વ નથી. આ માટે તે 
ખઆડાકાને ખેતના શ્પમા જ થોડુ કામ «મનડા માગે ટે જેનાથી તે કાર્ય 
ગાળક્તે ન્વાભા[નિક માતુમ પડે બાળકમાં સામાન્કિતાના નિષાસ માટે 
ફ્રેબેન તેએને સામ હિક રમતો ગ્માડ્વા માગે ઝે ગાળામા? ઊભા રરીને 
તયા પરમ્પર્‌ ગ્પર્વાના આવા? ઉપડ ઉત્સાહિત કરીને તેએને રમત «મા-તી 
જેઈએ જેનાથી તેઓમાં સહાનુમૂતિ, અનુષ્ત્સુ તથા તેતાગીરી વગેરે ગુબા 
સન્‍ળતાથી આપી ન્ન્‌ય છે 
શાળામાં બાળકોને શારીરિક પસ્થ્રિમ કરાવવાતો પણ ડ્રોગેન પક્ષપાતી 

જી દરેક શિશુ, બાળક અતે યુવકે જીવનતી ”ાઈપેણુ પરિસ્થિતિમાં ૬૦૨જ 
એફ ખે વગ્તુઓ ખનાવડળી જ જેઈએ ફક્ત સુસ્તખય શિક્ષણથી બાળકોમાં 
ક્િયાશન્યતા અની ન્તય છે આતી રીતે માતવરાક્તિતો ઘણો મોટો ભાગ 
અતવિષ્ગિત ૨ડી ન્તય છે ફ્રોમેનના રિક્ષણ સિ્દાન્તાોના આડી રીતે ગમેપમાં 
ઉગેખ કરીને હવે આપણે થોડી બક્ષિસોની ગ્ધાખ્યા કરીશુ જેનાથી ક્્ડિર 
શાહને પહતે બરાગ? સ્પ થઇ” જે 

પહુલી બક્ષિસ 

ખક્ઞિમામાં સૌથી પહેના રગમેમગી ઊનના ૭ ૬ ૬ આપવામાં આવે 

છુ દાએને આજુગાજુ રેડવડા તેમની સાથેની ક્રિયા છે ફ્વોમેતતો તિ્યાસ 


કિન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિ ક ૧છ્પ 


જ 3 દડાએતી મદધી આળકને રૂપ, રંગ અતે ગતિનું જ્ઞાન પ્રામ યશે. આ 
સિત્રાય દડાની ખજ્ષિમાં અને તતમોમંધી નિદિન દાર્શનિક સિદ્ાન્તોનો પણ 
આળ ઉપર પ્રભાવ પડ્યા ત્રિના નહિ રહે. આનાથી તેએના વિદાસમાં 

યતા મળગે. દયા સરળતાથી ડરી શકે છે તે સ્યિરિ થઈ «નય છે. અતે 
જોાચેો, ચમકદાગ, ગરમ છે. ફ્દોબેલ વિચારે છે કે આાળક સમજ રકે છે કે 
એના જવતમાં અને દયમાં ઘરી સમાનતા છે. આવી રીતે એને આત્મનાનનો 
શેડો આભાસ થરે. જેવી રીતે દડામાં એના વિભિન્ન ગળોનુ' સમન્વય સાન 
થામ છે, તેણી « રીતે બાળક આ અનુમાન કરી રાકશે કે તે બધા જ ગે 
એમાં જ નિહિત છે. 


'ઔજી બક્ષિસ 


ખીછ બડ્તિસમાં ખાળકતે લાકડાંના અતાવેલાં ત્રિધાતુમાળા અતે નળા- 
કાર આપવામાં સ્યાવે છે. ફ્ેબેવ સમજે છે કે આ વગ્તુઓતી સાથે રમવાથી 
બાળકોને ઈ્વસ્તી પૃદ્દિતા તિયમોતો ઘેડ આભાસ મળગે. ત્રિધાત દરેક 
સ્થિતિમાં રિથર્‌ રડ છે. ગાળા અન્થિર દોય છે. અને નળાકાર એક સ્થિતિમાં 
રિયર અને ખીજ સ્થિતિમાં અન્થિર રડે છે. એકે અ વગ્તુખની સાથે 
રમવામાં બાળક એ સમજી શકશે કે ન્ધિસ્તા અને અમ્થિસ્તા બે જુદી જુટી 
વસ્તુઓનું સામ'જસ્ય એક જ વગ્તુમાં કેવી રીતે મળી શકે છે. આ રીતે એને 
પોતાના જુદા જુદ્ટા અવયવા અતે શક્તિઓના વિકાસની એકતામાં વિશ્વાસ 
મઈ જતે. આ સમજવ કશ્તિ છે કે અમોધ બાળક આવા દાર્શનિક વિચારને 
કેવી રીતે સમજરો ₹ ખરેખર ફ્રોબેલતા વિચારો માગ જેવા જ ગૂઢ વિચારે 
છે જે કોઈપણ માણસ માટે સમજા કઘ્નિ છે. 


ત્રીજી, ચોથી, પાંચમી અને છઠ્ઠી બક્ષિસો 


ત્રીછ બક્ષિસમાં બાળકતે એક મોટો ગિધાત આપવામાં આવે છે. જે 
ખ્રાબર્‌ આફ ભાગોમાં વહેંચાયેલો હોય છે. આનાયી મંમદક્િયા અતે તેઓથી 
બેચ, ખુરશી અને નીસરણી બનાવે છે. સઆનાથી બાળક મંપૂ ણૂ અતે એના 
ભાગોનો મંમંધ સમજી રકે છે. ચોથી, પાંચમી અને ખી બક્ષિસમાં પાટી, 
લાકડી અતે નાની કુડલી આપવામાં આવે છે. આનાથી ફ્રોબેવ બાળકોને 
સપાટી, રેખા અતે નિંદુની કલ્પના કરાવવા માગે છે. બસિમો આપવાથી 
શિક્ષકનું ઉત્તરદાયિત્ત સમાપ્ત ચતુ નથી. ક્માગાજુ પણ એને પોતે મંકેત 
કરત્રાનો હોય છે. અને કચારે કચારે જતે પણુ કરી બતાવવું પડે છે. અમવા 


૧૭૨  શિક્ષણચાસ્રના સિદ્ધાંત 


ભાળકેોની સ્વાભાવિક કિયાશીલતાને જાગૃત ડરવા મારે તેમતે લાકડાનાં અને 
કાગળનાં રમકડાં બક્ષિસમાં આપર્ત્રા નનેઈ્એ9?. આ રમકડાંતી સાથે જે રમત 
એ રમે છે તે જ એમની કિષાએ! છે. બક્ષિસોની પર્મદગી ડ્ોગેલ એક સિદ્ધાન્ત 
અનુસાર કરવા માત્રે છે. ઉ:પટાંગ વરતુઓની, કેટલાય લોકો થહે છે 
* ફોમેલે જે ચિત્રા અને ગાયતેણું સુચન કયુ” છે તે યોગ્ય નથી. પરંતુ 
ફોબેલનું એ તાત્પર્થ નથી કે આવશ્યકતાતુસાર તેઓમાં પસ્તિર્તન ન લાવી શકાય. 

આળદાની સ્ચિ ઉપર ધ્યાન દેવા માટે રસો, પેસ્ટાલાઝી અતે દર્બાર્ટ 
પણુ કયું છે, પણુ આદર્શને મર્તરૂપ આપવાતો સકળ પ્રયાસ ઠરવામાં 
ફ્રેબેલની તુલનામાં આ ત્રણેમમાંથી કોઈ આવી શકતું નથી. વમ્તુએની 
ગંબદ્તા અતે પારસ્પરિક નિર્ભરતા બાજુ સંકેત કરીને ફોમેલે આધૃતિક 
સમન્વિત રિદ્યભુવુ' બીજ રાપ્યું છે. કર્નલ પારકર અતે ડયૂથીની ક્યિત્મક 
પ્રશાલીએનો ઉદ્ગમ આપણને કરોબેલના આત્મક્રિષાવાળા સિદ્ધાન્તમાં દેખાય 
જે, શિક્ષણના સામાજિક દદિકાણ તરફ જેટલું આજે વધારે ધ્યાન દેખાય 
ક્રે તે બધામાં કોમેલનો જ આત્મા દેખામ છે. ફ્ીએલે નાતા બાળકોના 
શિક્ષણ તરફ લેકાનુ' ધ્યાન પહેલાં આકષિષ્તે કયું” છે, તે પહેલાં નાના 
આળાકાના શિટ્ણ્માં તેટલું મહત્ત્વ અપાતું ન હલુ. એક દષ્થી મોન્ટેસોરી 
ત્રણાશીતે કિિન્ડરગાર્ટનનો દત્તક પુત્રજ માનવો ન્નેઈ એ. આજકાલતો યુગ 
માળાનો યુમ મનાય છે. આ કલ્પનાની ધારાના નિર્માભુમાં ફોમેલતો 
એટલો જ મહત્ત્વપૂર્ણ હાથ છે કે જેટલો મોન્ટેમોરીતો. આ વસ્તુ સાચી છે કે 
ક્રોળેલના ઘણાય દાર્શનિક સિક્દાન્તા આપણા માટે બોધમમ્ય હોતા નથી. 
એતી બાળક સ ભધી સ્વત'્રતા, આત્મકિયા, સ્વાભાવિક ક્રિયાશીલતા અતે 
ગતોરંજકતાના સિડાન્ત અમારે માટે હમેશાં નવીત છે. આ સિઠ્ન્તોતા 
કાર્યાન્વિતરૃપમાં દેશ કાળ અતુસાર થોડાં પરિવર્તનો અવશ્ય થતાં રહેશે. પણુ 
તેખએાનો અંતરાત્મા શાશ્રત છે. અતે તે હમેશાં સમાન રરેરે.. 

કિન્ડરગાર્ટન પહ્દતિની વ્વિવેચના બાદ આપણે કિન્ડરગાર્ટનશાળાતી 
રેપરેખા ઉપર ચશ્ેપમાં વિચાગ કરવો આવશ્યક છે, આ મ્રયારામાં સંભવ 
જે % પાહળની વાતા પણ આવી ન્તમ, પણુ વિચારસ્પણૃતા માટે તે 
આવધ્મક છે. 
પ* કિન્ડરગાર્ટન શાળા 

ઠિન્ડરમાર્ટન શાળામાં ઘણું કરીતે શિક્ષિકાઓ નિયુક્ત કરવામાં આવે 
જે. કારણુ કે નાનાં બાળકોને ભણાવવાની વધારે મમતા હોય છે. અવી 





ડિન્ડર્ગાર્ટન પદ્ધતિ શૃછ્૩ 


શાળામાં દક પાદ વીસથી પચીસ મિનિટતો હોય છે. યવાર્ષમવ મિક્ષણ 
સ્ધૂડ રૂપમાં આપવામાં સ્યાવે છે. મતોરજત માટે પાડતું રપ બદવાતું રડે છે. 
નાના વર્ગોમાં હાથનાં કામો અને રમતો €૫ર વધારે ધ્યાન આપનામાં આવે 
છે. શાળા પ્રાર્થના સ્યથવા ધામિક રિસિધી પ્રારંભ કરવામાં આવે છે. 
નાથી બાળક એેને સરળતાથી સમજ રકે. શાળાના પ્થમ ભાગમાં લગભગ 
અંકગણિત અતે પાદ રિખવાડવામાં આવે છે. એના પછી જરાપાત ચતે 
વિશ્રાન્તિ માટે સમય આપવામાં આવે છે. પઠી રમત, ડ્રીલ અને ર્સમીતતો 
વર્ગ દેય છે. એના પી લખનાતુ, ચિત્રકળા, પ્રાકૃતિકવિતાન, વસ્તુ-પાદ, 
પઈતિડાસ અમવા ભૂગોળ, માટીકામ, શીતણકામ, રેતરજ વણૂવાનું વગેરે 
કાર્ય કર્તામાં આવે છે. પછી એક ગીત હેમ છે. અતે ધેર જ્વા માટે ગ 
આપવામાં આવે છે. 

હવે આપરે પાધ્યકમતા જુદા જુદા વિધોની સિક્ષણ] ઝેણાવિષ્ા ઉપન 
પ્યાન આપીએ. ધાર્મિક સિજ્રુ નાની નાની મતોરજક વાર્તાઝાના રૂપર્મા 
અપાય છે. મૌખિક સિક્ષણુમાં યયાર્મશ્વ ચિત્રોતો પ્રયોગ કરવામાં આવે છે. 
જેનાથી ખાળદાતી *ચિ હંમેશને માટે ગડે છે. ન કોઈપસ વિષય ગમત ઠાગ 
ભણાવી શકાય તો એતે રમતડારા જ બાળકોતે સમજાવવામાં આવે છે. 
પ્રારંભિક વર્મ'માં વર્ણુસ્ઞાન માટે રમકડાંના રૂપમાં લાકડાના એના ટૂકડા ભતેવા 
હાય છે ડે જેએાને જેડવાધી અક્રોમાં જુદા જુદા અંગ બની ન્ય છે. પછી 
એ અંગોને જેડીતે કાઈપિણુ અક્ષરતુ રૂપ આપી શકાય છે. રિક્ષક નિરીસૂન 
માટે ઉડત્ષિત હોય છે. ગ્મતમાં બાળક એ નતી લે છે કે એને ચોથ 
અક્ષરનું નાન થઈ ગય. અંકિત ભણવામાં યથાર્મભવ ગ્યૂ લ વસ્તુઓનો જ 
આધાર લેવામાં આવે છે. આ સ્થૂલ વસ્તુએમાં ગોળીઓ, પથ્થરના નાના 
ટૂકડા અતે સળિયો વગેરેના નામ લઈ શકાય છે. આંકડાએનો પગ્વિય 
કરાવવા શે અક્ષર જેવા જ પ્રકા? કામમાં લેડાય છે. ગણતરી વ્યક્તિગત 
અને સામૂહિક બતે રીતથી ઞમશ્નવવામાં આવે છે. 

લખત્રાતા પાઠ ભગવી સંગધિત શાખતામાં આવે છે. લખનામાં 
સ્યામપટ અતે રોપીતી મદઃ લેત્રામા આવે છે. તેઓતે રાખ્દ્ધ્વતિ પણુ 
અમશ્વવામાં આવ છે. આ સિવાય ધોડુ ગાગકામ પણ ટસ્‍્વામાં આવે છે 
અને પાવતુ પર પણુ પાળવામાં આવ છે આનાથી પ્રારૃતિક વમ્તુઓને 
ખાળક સમજ્વા લાગે છે. ડિન્ડર્માર્ટનશાળાઓમાં બાળકોની કલ્પન, 
શક્તિનો નિકાસ તયા એમના સદ્ય પ્રત્યે ગ્રેમ ઉત્પન્ન કરવામાં, ચૌતિહાડ્: 
વાર્તાઓ, પરીઓની કયાએ, અને મહાપુરવોનાં ઝ્વતચરિતો મંભળાર, નાં 

# 


૧૯૬ શિક્ષણશાસાના સિદ્ધાંતો 


તે બક્ષિસ ચંબધી ગીત ગાવા પડે છે, જેનાથી ત સંબધી ભાવ બાળક પોતાના 
શનમાં લાવી કાકે, 


૧, આલેગના 

કબેલે લખ્ય છે ક માનવમ્વભાનતા રૂપ ગચપણુ જેવાં આપણે 
નેએ છીએ અતે એના મહ સિક્ષ્યૂથી આવશ્યકતા છે. તેના પ્રતિ માગ. 
વિચારે મંસાર કદાચિત ગેકડો વરસ બાદ સમજી શકશે. એક, ડગ”યુ. 
પારકરના મૃતાતુસાર કિન્ડરમાર્ટત ૧૯ મી રતાબ્રીતો સૌથી મહત્ત્વપૂર્ણ ગુધાર 
છે, શી પ્રાર્ટ હ્ેપના મતાનુસાર ક્િન્ડગ્ગાર્ટન આત્મા વગરના રારીર્‌ જેવી 
છે આતો ,ડોસ જથદી થઈ જશે. ડો જેમ્સવાલ્ડ કહે છે કે કિન્ડગ્ગાર્ટન 
સમજનાર લે!કો એના પ્રમ સતીય પન્જિમો “તાવી શકે છે, પણુ આ નિ'પ્રાણ 
યત્ર જેવું લાગે છે. આમા બધી «મતે! એક સાથે બાળકોને રમવા આપી 
૬ઈએે છીએે. અલોચ્કોના આ વિચારમાં થોડુ થત્ય અવર્ષ દેખાય છે. 
પમ્છુ ફોમેલની મહ્ત્તામા કદાચિત તેએ ને પણ દેહ તહિ હોય ફોળેલના 
બધા નિર્ણયો ડીક ?ખાષ છે પચ્છુ પોતાના નિર્ણયો અતુસા- એ જે 
બતાવે છે તે સર્જમાન્ય નથી ફ્રોમેવતું દિકણ મતોવૈ્તાતિક નથી પમગ્તુ 
આધ્યાત્મિક છે, પણુ દાર્શનિકામાં એતી ગણુના ન કરી શકાય. કામણ 9 તે 
પોતાના વ્ચિગતે કમગદ તથી કરી શકષો. બાળકોાતે ધોડી સ્મમૂહિક 
રમતો પણ ર્માડવામો આવે છે આમાથી તેએમદ સામાછકતાતો 
વિફાસ થાય છે 

કિન્ડરમાર્ટન ગાળાએનુ બધ કામ રમતકારા હાય છે. બાળકાન પૃછારજ 
ગ્વાતત્ર્ય હોય છે. તએને રિક્ષકતો ભય હેતો તધી. તે એક જમાએથી 
ખીજી ન્ગાએ “ચ્છાતુસાઃ જઈ શક છે. બાળકાની સ્થિ ઉપર્‌ પૂર્ણ ધ્યાન 
આપવાર્માં આવે છે. બાળક્ાદાગ બર્ધા ડામ સામૂહિક રૂપથી કરાવવામાં 
આવે છે. ખાળકોતે રમવા માટે શિક્ષરેમ્પયોત્રી બધી વગ્તુએ અપાય છે. 
આની શાથે તે મમત રમતમાં ભણવાનું અતે લખવાનું તથા અંકમ્રણિતતુ સાન 
ગાણ કરે છે કરે આગળતા ગ્રટગ્ણમાં આપણે મોન્ટસોરી પહતિ ઉપર 


વિચાર કરીશું 


[૧૪] 
મોન્ટેસરી પદ્દતિ 


ગાન્ટેસરી પહ્તિતુ નામકગ્ણ, એની અવિષ્તિ ડો માદામ મોન્ટેસરીના 
નામ ઉપર થયુ છે મોન્ટેમરીતો જન્મ સન ૧૮૪૦ મા થયો એ ઈટેનીની 
સ્રી છે મિટ્ષરતા ક્ષેત્રમાં તે બડુ ક્યિાશીન દતી ત્રિક્ષણમા બાળ પ્રત્મે 
ગ્રેમ અતે સહાનુભૂતિ ઉ પત્ન ડગ્વાનુ વિશેષ માન એમતે જ આપી શકાય છે 
ઔષધાનયમાં ટામ દસ્તા પતા પણ માદામ મોન્ટેસરીતે થોડા મદ્ણુડિના 
બાળક સાથે સંપર્કમાં આવવાનો અવર મહો તેએની દુ“શા લ્નેઈ ને 
સેતું હતય દ્રીભૂત થઈ ગયુ તેએ તા સિક્ષણ માટે તેગે એટ નડી પ્રણાવી 
કાઠી અને પોતાની તરફેળતાની પરીક્ષા કરવા મા? એતો એ બાળક ઉપ 
ગ્રનોગ પણ કર્ષો. મોન્ટેસરીને જાન થયુ કે ઉચિત શિક્ષણ પાસ કગ્વાથી 
મધ્ણુદ્વિવાળા બાળ* ઞાધાગ્ણ બાળદાથી બડુ પાઠળ નહિ ગહ ભાગ્યનગ 
ગ ત્વિસોમાં મતોનિતાનના આધારે ધાતુ કામ થતું હહ પ્રતોમાત્મ* 
મતોનિત્તાનતો જન્મ થઝ ચૂકયો હતો મોન્ટેમરીએ પોતાની રીતની 
ગ્રયોગાત્મક મતોનિત્તાનની મ્સોરી ઉપર પરીક્ષા કરી તેસે સગ્રનીન, લામણ્ામો 
તથા સન્ઈ વગેરેની રીતોનુ સ્ધમપૂર્ટક અધ્યયન ડર્યું આની ગીતે પોતાની 
શિક્ષણુ પ્રસાતીતે પુછ્ટ કગ્વામાં એણે યથાશક્તિ પ્રતત્નો ક્યા. 
૧, મોન્ટેસરીના શિક્ષણ-સિદ્ધાન્તો 

મોન્ટેસરીના શિક્ષણ સિદ્દાન્તો સમજવાના પ્રયત્નમાં તેની ફાખેતથી 
થાડી તુતના કરવી પ્રામગિક અને યુક્તિમમત દેખાય છે 

ક્રોમેન અતે મૉન્ટેત્રરીમાં ઘણી સમાનતા દેખાય છે બન્નેએ નાના 
ખાળકાની શિક્ષણપ્રસાવીનુ નિર્માણ રમતતા આધારે ક્યુ છે અને એમ 
પણુ કી શકાય છે કે મોન્ટેસરી પહ્દિ ક્ન્ડિરમાર્ટન પરદ્ઞતિતુ પસ્તિર્ત્ન રૂ૫ 
છે પરૂતુ બતે પઠ્તિએમા મૌનતિક ભેદ છે મોન્ટેમરી ફોગેનની પમાન 


5 શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાતો. 


દાર્શનિક નથી અતે ફ્રોબેલતી માકક ખાળકો સપમે કૃત્રિમ વાતાવરણ 
ઉપસ્થિત કરવાનું ચાહતી નથી. તે ખાળકાતે ઈનામ તથી આપતી. ત 
સ્વાભાવિક વાતાવન્ણુમાં જ તેઓના રિક્ષણનું આષોજન કરવાની પક્ષપાતી છે. 
નિસ્સન્દેડ મોન્ટેસરી પ્રણાલી ઘણી મનેવૈ્ઞાનિક અતે ઉપષાગી દેખાય છે. 
જે કે બાળકની સ્વત'ત્રતા અને રચિ ઉપર મોન્ટેસરી પણ ફ્રામેલની 
માફક જ પષ્યાન આપે છે. ક્િન્ડરગાર્ટન પડ્તિમાં શિક્ષકતું સ્ઘાત 
ઘગુ મઠત્તપૂર્ણ દેખાય છે. એતે ખાળકાતી બત્રિમાના આધાર 
ઉપર થોડાં તિરિ્ૃ કાયોમાં લાગવું પડે છે. મોન્ટેમરી પઠ્તિમાં 
બાળકને વધાર સ્વતંત્રતા હોય છે. પ્રાપ્ત ઉપકગ્ણેદ સાધે તે ઈચ્છાનુસાર રમી 
શક છે. મોન્ટેસરી પડતિમાં વૈયક્તિક ક્રિયા ઉપર વધારે જ્તેર અપાય છે. 
શા માટે ફ્રોખેવતી બક્ષિમાના આધારે મોન્ટેસરીએ શિક્ષણનાં ઉપકગ્ણોની 
રથના કરી છે. આ ગ્ચના એવી રીતે કરી છે કે બાળક પોતે જ વધારેમાં 
વધારે કામ કરી શકે. દ્રેખેલ સામાજિકતા ઉપર વધારે ધ્યાન આપે છે, તે 
વિભિન્નતામાં બાળાને એકતાનું સાન આપવા ઈચ્છુક છે તે માળકતે 
આધ્યાત્મિકતાના આભાસ કરાવવા માને છે, મોન્ટેસરી આ બધાંના ચક્રમાં 
નથી પડતી તે ભૌતિક ક્િયાઓાને જ વધારે મહત્ત્ત આપે છે. 


મોન્રેમદી ખાળનના શિક્ષણમાં મતોવૈનાનિક ક્ષણને વધા? મહત્વ આપૅ 
જે. રચિ અને આવસ્યકતાતુસાર બાળકને શિક્ષણુ ગ્ગાપું મતેવતાનિક 
હાભુતો નિવાક કરવા છે. મોત્ટેસરીતી ધાગ્યા છે કે શતોવતાનિક “ટ્ાણ ” 
ઉપ પ્યાન આપ્યા વગર કોઈ શિક્ષક સફળ યઈ શકતા નથી. સાથે સાધે 
શિક્ષક પણુ કાઇ વિષ બાળકના સમજવામાં ત આવે તો એતો અર્ષએ 
થયે! કે રિક્ષક મતેવેસાનિક “ક્ષણુ' ઉપર ધ્યાન આપ્યું ષી અષવા એશે 
ત્રમજ્વામાં મૂવ કરી છે. “ મતોવતાનિક ક્ષ'પ ' અનુસ? બાળકતે સમળનવવામાં, 
પિતો પગ ખોધ થઈ «નય છે. “ મતોર્ધસાનિક ક્ષણ? અનુસાર ભણાવવાનું 
તાતર્મ એ છે કે બાળકની માનસિક રિથિતિતું ચિક્ષક્તે પૂર્ણ ગાન હોવું 
નતેઈગે અને તે અનુતામ બાળકના કિક્ષણ માંટે આવસ્યક ઉપરનું 
અધો” કસાન છે. મોન્ટેમરીતો વિધાસ છે કે ગવી રીતે ભણાવવામાં 
બાળોામાં બઅમ્રિમાન નથી આવતું, તેએ કોઈપગુ દૃતિમ ઈતામના ઈશ્છુક 
નધી જેના. મુબોની પ્રામિજ તેઓને માટે મોડું ઘતામ છે. આ માટે તો 
જાધ્પસુ વગ્તુ બતાડી લઈતે મો!ટેસરીતી જાળના બાળો ખઅરેય પાડી 
કદ છુ “ભવ! સૌારેમ 1 જુઝા ખેં ગું બતાવ્યું છે!” 


-૧૮૦ શિક્ષણુરાસના સિદ્ધાંતો 


ઓરડા સમજાવવાના શિક્ષણ માટે કોઈપણું ઓરડાની ચીજે અગ્ત-વ્યસ્ત 
ડરી દવામાં આવે છે અતે તેતે સારી રીતે ગોંદવરાતું' બાળકને શિખવાડવામાં 
આવે છે. આ બધા વ્યાવહારિક શિટ્ણુમાં બાળકની વિકાશ અવમ્યા ઉપર 
પૂર્ણ ધ્યાન આપવામાં આવે છે. ને બાળક આ કા્યતે યોગ્ય હોય તો તેતે 
આમાં શિક્ષણ અપાય છે. બાળદાના સ્વાર્સ્ટરે ઉપર પણુ પૂર્ણ ધ્યાન 
અપાય છે. બાળકોને લષ અને તાલ ઘશા પ્રિય હોય છે. એટલે એક લય 
અને તાલમાં તે બધાને શારીરિક વ્યાયામ કગવવામાં આવે છે. એનાથી 
તેએાતે ધરા આનંદ મળે છે. 

૩. શિક્ષણના ઉપડરણેથી જ્તાનેન્દ્રિયડુ' શિક્ષણ 

મોન્ટેસરી ખાળકાના શિક્ષણમાં શિક્ષક દામ એામાં એછે દરતક્ષેપ 
કરવાનુ' કહે છે. કદાચિત એના શિક્ષણના ઉપકરમોનુ પણ આ જ કારણ છે. 
આ શિક્ષણુનાં ઉપકરણોથી જ બાળકને જુદી જુદી સાતેન્દ્રયાતુ શિક્ષણ 
અપાય છે, પહેલા ધોરણુમાં બાળકતે સ્પરરા, દષ્ટિ અતે શ્રવણુશકિતિનું' જ્ઞાત 
વધારવા માટે શિક્ષણ અપાય છે. એને જુદી જુદી સ્થૂળ વસ્તુઓનો આકાર 
અતે રૂપનું તાન અપાય છે દા. ત. લારી, ગેન્ગ ખુરશી અતે દરવાજે 
નગેરેના મંગધમાં એને થોડુ કામ અપાય છે, એનાથી તેએ સમછ લે. 
એમતે ઝાઢકવું, ચાકૂ કરનું તથા થોગ્યભ્થાત ઉપ2 *હકવાતુ'જ તેએ વુ 
કામ હય છે. રુ 
બજ વર્ગમાં લાક્ડાના ધળા ટ્ૂક્ડાએ અતે નીમણીએ વગેરે 

બતાતીતે તેમતે લાંમા પાતળાતુ ત્તાન અપાય છે વડી વન્તુએ આડી 
અવળી ડ્રેકી દેવામાં આવે જેમને બમી દન્વાથી બાળનને નાનું અતે મોટાનુ 
સાન થાય છે. પોતાની જ્હોની પોતેજ સુધારણા કરવામાં તેએને ધણેા 
આર્તદ મળે છે. તે આખુ કાર્ષ પોતે એકલા ન કરે કે પણુ કયારે કયારે 
ત્રણ ચાર બાળકા મળીને પણ કોઈપણ કાર્યને કરી લે છે જુદા જુદા રગેધના 
સાત માટે પોરસ કાર્ડ તેઓને આપવામાં આવે છે તથા તેમતે રગતુ તામ 
પણુ બતાવવું પડે છે. અને વરતુખએોનું નામ થાદ કગવ્યું પડે છે. સ્પર્શ્ઞાન 
માટે તેઓને ગમ્મ, દદ. કયેર, કોમળ વગેરે વગ્તુઓને આખે પાટા બાંધીતે 
આંગળીઓથી અડડવ નુ હોય છે સપથ ઝાનતે મોન્ટેસરી પ્રાથમિક માતે છે. 
આ માટે માનરિનક વિકાસમાં આને વધારે મહતવ આપે છે, મોન્ટેસરીની 
શ્વાસ છે કે મ્ગસાનથી આંખોની નિર્છાયાત્મક શક્તિનો વિકાસ થમે, આ 
શક્તિથી લખવા અને ભણવામાં મળ નળે છે. 


૬૮૨ શિક્ષણુશાચના શિદ્ધાંતો 


લખામાં એ વાત નધી. આનાધી બાળકતે સડળતાની ભાવના ધગી 
જવી મળે છે, આનાથી ઉ સાલિતિ થઈને તે વધા? શીખતાતો ગવાય કરે 
છે. બાળકના ત્તિક્ષગુમાં સફળતાતી ભાવતાન ઘગું મોટુ મત્ત છે કાગ્બ કે 
આનાથી એતે આત્મમીર્ત અતે વિધાયકતાની મળ પ્9ત્યાત્મક ઈચ્છાએની 
પૂર્તિ થામ છે. ત્રિષ્ણૂતાં ઉપદગ્જ્ો ૫ર આધાન્તિ જુદી જુદી સ્‍્મતોતા 
આધારે તએતે લખવાનું એની રીતે રિખડાડાર્માં આવે છે 9 તે જમી ૪ 
સકતા તપી કે તેઓને વખ્રાનું' સિક્ષ આપવામાં આવ છે. 
શ્રીન્ન વર્ષમાં બાળક્ને વાંચડાનું શિખવાડાર્માં આવે છે વાંયવાનું 
તાત્પર્થ સમજતે વાચનાથી છે ત્તે વાચેવી વાતને સમ-/રામાં ગાળક અમ 
શ્ર લેમ તો એનુ વાચતું કૂતરતા ભગવાતી માફક છે. પમ્િચિત અક્ષરા 
અથવા રાળ્ોને પાટિયા ઉપર, કાર્ડમાર્ક ઉપર લખીને બાળકોને બમુપવ 
વામાં આવે છે. આતી રીતે પર્મિચેત વમ્તુના ર્મમવમાં વણ વાકયો 
લખીને વાથવા માટે તેખોને ઉત્માહિત કરવામાં આવે છે 
ચયા વર્ગમાં લખવાનો અભ્યાગ આગળ કગવરામાં આવે છે અર્હી 
તેએને અંકમણિતતું પ૨] જ્ઞાન આપતાર્માં આવે છે. બાળકને આ જ્ઞાન 
ધણી મતોર્વન્ાનિટ રીતે આપવામાં આવે છે લખતામાં, વદંચવામાં અને અંક- 
ગણિવ શિખવાડવામાં મતે-વૈત્તાતિક પદ્તિ તરીકે મોન્ટેમરીપ#તિ ધણી 
પ્રસિ&્ થઈ ગઈ છે. ગોળીએ અતે બીજી વમ્તુએની મલથી ર્મતતા રૂપમાં 
બાળકને સગ્વાળા, બાદમાકી અતે ગુણાકાર શિખવાડવામાં આવે છે. મતો 
રજન માટે સિક્ષિકા વચમાં વચમાં થોડુ પૂછે છે આ પૂછ્વાથી તેઓનું 
સાત ર્ગંયત યતું ન્નય છે. 
ઉપરના વિવેચનથી સ્પછટ છે કે મોન્ટેમરીનો મ્વદિટ્ષણમાં ઘણે જ 
વિશ્વાસ છે તે ખાળકને ભષુવા માટે અતે પોતાની ઉત્રતિ માટે પોતે જ 
ઉત્તરથી બનાવવા માગે છે. આ વિષધાસથી તે ખાળકોની રસાળામાં વિતય 
સ્થાપવા માગે છે મોન્ટેમરીનો વિશ્વાસ છે કે પૂર્ણ ઝ્વતતતા આપવાથી 
વિનધતી સમમ્યાનું સમાધાન આપ મેને જ થઈ જાય કે બાળક પોતે જ 
ધણો વિતર્મી હોય છે તે પોતાનું કામ ડગ્વ્રા માગે છે બાળકતું તોફાન મોટા 
એની દણષિમા તોદાન યઈ શકે છે પસ્તુ બાળકો માટે તો તે પણ એક કામ 
જ છે આ વાત પણુ ઠીક માલુમ પડે છે. મૈઇન્ટેમરીની શાળામાં વિતય- 
સમસ્માં ઉત્પન્ન થતી જ નથી કાર્ગકે બધાં બાળકો પોતાના કાર્થ્નાં મગ્ન 
હોય છે કોઈ દડાથી રમે છે, કોઈ મેજ અતે ખુ-ગીતે ઊંડી કરે છે, ફોઈ 
ઝાડ ઉપ ચઢે છે અને કેટલાય બબ્બે છોકરાએ માહે માહે લડતા પણુ 


સાન્ટેસર્‌ી પદ્ધતિ ફૃટ્ડુ 


શ્રાલુમ પડે છે. આવી રીતે શાળામાં દરેક જ્માએ સદ્ભાવના અને ક્રિયા- 
શીલ્તાનું સામ્રાન્ય દેખાય છે. કોઈપણુ કોઈના કામમાં વિધ્ન ઉપસ્થિત કરતો 
નથી. કોઈ અપરાધ કરે તોપણ એને શારીરિક દંડ આપવામાં નથી આવતે. 
પ, મોન્ટેસરી પદ્ધતિની આલોચના 
નાનાં ખાળક્રોના રશિક્ષણુતી એક નવી પ્રણાલીનું નિર્માણ કરીને મોન્ટ- 

સરીએ એક ધણું પ્રશંસનીય કાર્ય કર્યુ” છે. ભણવાની અતે લખવાની ઘણી 
જટ્લિ સમસ્યાઓતું સમાધાન કરીને એણે શિદક્ષણુ ધેત્રનું ઘણું કલ્યાણ કયું 
છે એમાં જરા પણ ર્મંદેડ નથી. પરતુ આ ગુણો હોવા ૭તાં પણ મોન્ટેસરી 
પ્રણાલી દોષમુક્ત નથી ઉપરતા વિવરણુથી સ્પજ્ઠ છે કે આ ગ્રણાલીમાં સામૂ- 
હિક રમતોને સ્થાન નથી. આથી બાળકમાં સામાન્તકતાતો વિકાસ થતો 
નથી. જક્તિમત કાર્યો ઉપર ન્તેર આપવાથી ખાળકાતો વિકાસ એકાંમી 
હાય છે. ખાળકોતે અભિનય અતે સામુદાયિક ગીતોમાં ધણો આર્નદ આવે 
છે. પણુ મોન્ટેસરી પ્રણાલીમાં આતો પૂરો અભાવ છે. કિલપેટ્રિક મહોદય 
આ દોષ તરક અમાર્ડું ધ્યાન આર્થષત કર્યુ છે. મોન્ટેસરી પઠ્તિમાં “ આત્મ- 
નિર્ભરતા ના રિક્ષણુના આયેોજનતી વિલિયમ સ્ટતેને જેરદાર આલેોચતા 
કરી છે. મોન્ટેસરી પદ્ધતિમાં વ્યક્તિગત કાર્ય કરવાની પ્રણાલીથી ખાળકામાં 
અભિમાન અને સ્વાર્થભાવના આવવાતો ધણો ડર છે. રિક્ષણનાં ઉપકરણો 
દાગ જ્તાનેન્દ્રિય શિક્ષણુની સ્ટર્ન મહેદયે આલોચના કરી છે તેઓનું કહેવું 
છે કે આનાથી ખૌદ્દિક વિકાસ એકાંગી હોય છે. કારણકે રૂપ, રગ અને 
ષ્વનિ ઉપર્‌ અવગ, અલગ ભાર દેવાનું ખીજી કઈ પરિણામ હોછુ નથી. સર- 
છયસ હેસનના અનુસાર મોન્ટેચરી શિક્ષણના ઉપકરણુ મતોવૈસ્ઞાનિક પ્રમોગ- 
શાળાની માફક છે એમાં ભાળક્ોની રમતોના વાસ્તવિક સિહાન્તોની અવ- 

હેલના કગ્વામાં આવે છે 

મોન્ટેસરી પદ્દતિમાં કાલ્પનિક રાક્તિના વિકાસનું ક્ષેત્ર હોતુ નથી. આ 

વાત શિક્ષણશાસ્રીઓને વધાર ખરકે છે. મોન્ટેસરીતો મત છે કે ખાળક 

પ્ાતેજ વિવિધ કલપનાએથી ભરેલા હોય છે. એટ્લે એતે વધારે કાલ્પનિક 

બનાવવો! એ વામ્તવિકતાથી ઘણો દૂર લઈ જવા છે. આ માટ રમત અને 

સાહિત્યતે તે બાળક્રોના શિક્ષણમાં કઈપણ સ્યાન આપવાનુ ઇચ્છતી નથી. 

સોન્ટેમરીએ એ વિચાર્યું તે દીક નષો. કલ્પનાના આધાર ઉપર બાળક 

પ્ાતાની અનેક મૂળ પ્રનૃત્યાત્મક ઇચ્છાઓની પૂર્તિ કરે છે. આ ઇચ્છાઓની 

પૂર્તિના અભાવથી એમા જુદા જુદા ગ્રકારની ભાવનાની ગ્રત્રિઓ ઉત્પન 


૧૮૨ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


લખવામાં એ વાત નથી. આનાથી ખાળકતે સદળતાની ભાવના ધણી 
જલદી મળે છે. આનાથી ઉત્સાહિત થઈને તે વધારે શીખવાનો પ્રયાસ કરે 
છે, બાળકના શિક્ષણમાં સફળતાની ભાવનાતું ઘણુ મોટુ મહત્તત છે કાગ કે 
આનાથી એને આત્મગૌગ્વ અતે વિધાયકતાની મૂછી મહૃત્યાત્મક ઈચ્છાગાની 
પૂર્તિ" થાય છે. રિક્ષણુના ઉપકરણો ઉપર આધાગ્તિ જુદી જુદી ગ્મતોના 
આધારે તેએને લખ્પવાનુ' એવી રીતે શિખવાડવામાં આવે છે કે તે ન્નણી જ 
શક્તા નથી કે તેઓને લખવાનું શિક્ષણ આપવામાં આવે છે. 

ત્રીજ વર્મમાં બાળક્તે વાંચવાનું શિખડાડવામાં આવે છે વાંચવાનતુ 
તાત્પર્ય સમજને વાંચવાથી છે. નને વાચેલી વાતતે સમજનતામાં બાળક અસ- 
મ્ય હેય તો એનુ વાંચવું કૂતરાના ભગ્વાતી માફક છે. પર્ગિચિત અક્ષરા 
અથવા ચખ્દોતે પાથ્યિા ઉપર, કાર્ડમે!5” 9૫૦ લખીતે બાળકોને ભણાવ 
વામાં આવે છે. આવી રીતે પરિચિત વમ્તુતા મંયધમાં ગણુ વાકયો 
લખીતે વાચવા માટે તેખતે ઉત્સાહિત ડરવામાં આવે છે. 

ચોથા વર્ગમાં લખવાનો અભ્યાસ આગળ કરાવવામાં આવે છે. અઢી 
તેઓતે અંકગણિતતું પણુ જાન આપનામાં આવે છે. ખાળકતે આ જ્ઞાન 
ધણી મનોર્વજ્ઞાનિક રીતે આપવામાં આવે છે. લખવામાં, વાંચવામાં અને અંક- 
ગણિત શિખવાડવામાં મતે-વૈત્તાનિક પદ્તિ તરીકે મોન્ટેસરીપહતિ ધી 
ગ્રસિદ્ થઈ ગઈ છે. ગોળીખા અતે ખીજ વસ્તુઓની મલ્થી રમતતા રૂપમાં 
બાળકતે સરવાળા, ખાદશોકી અતે ચુણાકાર શિખવાડવામાં આવે છે મતો 
રજન માટે શિક્ષિકા વચમા વચમાં થોડુ' પૂછે છે આ પૂછવાથી તેળોનુ 
જ્ઞાન ્મંયત યતુ જય છે. 

ઉપગ્તા વિવેચનથી સ્પષ્ટ છે કે મોન્ટેસરીતો સ્વરિટ્ષણમાં ધનો જ 
નિશ્વાસ છે, તે બાળકતે ભણુવા માંટે અને પોતાની ઉન્નતિ માટે પોતે જ 
ઉત્તરદાયી બનાવડા માગે છે. આ વિશ્વાસથી તે બાળકોની રાળામાં વિનય 
સ્થાપવા માગૅ છે. મોન્ટેસરીનો વિશ્વાસ છે કે પૂર્ણ સ્વતત્રતા આપળથી 
વિનમતી સમગ્યાનું સમાધાન આપ મેળે જ યઈ ન્તષ છે. બાળક પોતે જ 
ધણો વિતયી હોય છે. તે પોતાનું કામ કરવા માગે છે. બાળનનુ તોફાન મોરા- 
એની ર્દાછિમાં તોફાન યઈ શકે છે પરતુ બાળકો માટે તો તે પધ એક કામ 
જ છે. આ વાત પણુ ડીક માકુમ પડે છે. મોન્ટેચટીની શાળામાં વિતય- 
સમમ્યા ઉત્પન્ન થની « નથી ઢાગ્શકે બધાં બાળકે પાતાના કર્મમાં મગ્ન 
ફેય છે કોઈ દડાથી રમે છે, કોઈ મેજ અતે ખુગ્સીતે ઊંવી 52 છે, કોઈ 
ઝાડ ઉપગ્ થે છે અને કેટલાય ખખ્બે છોકગએ માહે માહે લશ્તા પણ 


એસિફે રિક્ષણ ૧૮૫ 


બાળકોને સિક્ષણ આપત્રામાં આવે છે, જેનાથી તે ભવિષ્યર્માં તેતુ છવન 
ચલાવી શકે. પ્રોજેકટ પતિ એક રિક્ષણુપડતિ છે અતે પ્રોજેક્ટ 
4શિક્ષણુ આપવામાં એક સાધન છે. પરતુ ખેસિક સિક્ષસમાં હમ્તકળાતે સાધન 
અને સાષ્ય બને માનવામાં આવે છે. વસ્તુતઃ એતે સાધ્ય ડરવા ઉપર વધારે ન્નેર્‌ 
આપવામાં આવે છે. કારણકે જુદા જુદા વિષયો ભણાવતી વખતે હમ્તકળાને 
ગૌણુ ન સમજી શકાય. આ માટે બાળકતો કોઈપણ હગ્તકળાથી પ્રેમ થઈ 
“ષ્‌ છે. કારણકે એતુ લક્ય હમેશાં એમાં કુશળતા પ્રાતત કરવાનું હોય છે. 
પ્રોજેકટ પદ્ધતિમાં આ વાત નથી. જે પ્રોજેક્ટ સાધન માનવામાં આવે છે 
એનું મડત્ત સ્થાયી દેતુ નથા. એક ગ્રોજેક્ટ પૂરું થથા પછી એના પ્રત્યે 
બાળકનો પ્રેમ શેકાઈ ન્નય છે. અને પોતાની ક્રિયાત્મક ગ્રત્તિને સંતોષવા 

માટે તે ખીન્ત પ્રોજેકટ ઉપર કામ કસવા લાગે છે. આ રીતે તાત્કાલિફ 
“શષ્ર્યની પ્રાપ્તિ યયા પછી પોજેકટ નિરર્થક થઈ ન્નય છે. આવી રીતે બેસિક 

રિક્ષણ અતે પ્રોજેકટ પઠ્દતિમાં ધણી સમાનતા છે. ડેન્માર્કનાં બાળકોને 

સૂગાળ, ઈતિહાસ, વિત્તાન વગેરે વિષયો ત્યાં સુધીજ ભણાવે છે કે «ત્યાં 
સુધી તે તેમના ખ્યક્તિમત, સામાજિત્ક અને ગજનેતિક કવતમાં સહાયક થઈ 
શકે. આ વિડયોતે તેઓના ઉધોગ ધ'ધાથી પણ ર્મગધિત કગ્વામાં આવે છે, 

આવી રીતે બેસિક સિક્ષણુના મૌલિક સિહ્ાન્તો દુનિયાના કાઈ ને કોઈ કદે 

શમાં પહેલેથી જ વર્તમાન હતા. બેસિક ત્રિક્ષણતી વિશેષતા એ છે કે એને 

ભારતતી આર્થિક અતે સામાજિડ પગિમ્થિતિઓને અતુકૂળ બતાવવ્રામાં 

આવી છે. ૧૯૩૭ માં કોગ્રેસ મત્રીમંડળના વખતે બાળક્રાતા શિક્ષણ માટે 

મહાત્મા ગાંગીએ ૨૨-૨2 ઓકટોબરે વર્ધામા રિટ ણર્મમેલન યોન્યુ, 

આ ગંમેલનમાં શિક્ષણુનિશાગ્લના વિચારવિતિમય પ-ી બાળકોના શિક્ષણ 

માટે એક નવી શિક્ષણપ્રણાલી યોશ્નઈ છે. એનુ નામ “ વર્ધા શિક્ષણ યોજતા ” 

ગખવામાં આવ્યુ આ યોજનાનુ પર્મ્મિધિત રપ જ બેસિક ચિક્ષણુ છે. 


.: એસિક રિક્ષગુના મૂડ સિદ્ધાન્તો 


૧. સાત વર્ષની ઉમરથી ચૌદ વર્રતી ઉમ? સુધી ખાળકોતે ફરજ્યિત 
શિક્ષણુ આપવું 

મિક્ષણુનું માધ્યમ માતૃભાષા જ રાખડી. 

કાઈપણ હસ્તોથોગતે મુખ્ય માનીતે એના આધારે ક્રજિયાત વિષયોનું 
શિક્ષણ આપવું જેઈએ 

૪ શિક્ષણને સ્વાવવમ્ખી બનાવતું. 


છિ 


૧૮૪ શિક્ષણશાસ્તા સિદ્ધાંતો 


થાય છે કે જે એતા વિદાસસેત્રમાં વિધ્ન ઉપસ્થિત કરે છે. લખવા અને 
ભ્રણાવવા માટે મોન્ટેસરીપડતિ વૈજ્ઞાનિક છે. પરતુ મતોવેસાતિક નથી. મોન્ટે- 
સરી વર્ષ અને શખ્દોથી શરૂ ડરીને વાકથ સુધી પહોંચવા માગે છે પરતુ 
આધુનિક મતોવૈત્ઞાનિક વાકયતે « સરળ માને છે, મોન્ટેસરી સાનેન્િયોતે 
જુઠી જુટી કરીને સિક્ષણ અસમર્ધક છે. જે ઞ્ટાદટ મતોવિતાતે આને ખોડુ' 
સાળિત કમુ” છે. સ્ટાહ્ટ મતોવિતાન અતુસાર છાઈપેણ વસ્તુનું જ્ઞાત એના 
શંપૂર્ણ આકારના ખોધથી થાય છે. આદૃતિતા સાનથી એમાં આંખ, કાન, 
નાક, સુખ વશેર્‌ બષું આ «ય છે. એકને જૂદું જુદુ ત્તેવાથી સંપૂર્ણ 

ચજેરાનું જ્ઞાન થઈ જતું નથી. કારણકે સાનેન્દ્રિયતે જુદુ જુદું શિક્ષણુ આપવું 
એ મતોવૈનાનિક કારણ છે. કારણક મસ્તિષ્ક એક સંપૂર્ણ ભાગની માકક 
વિકાસ કરે છે. મન્દ ખુદના બાળકોના રિક્ષગમાં મોન્ટેસરી પઠતિ વધારે 
સફળ થઈ રકે છે. કારણકે તેઓાતી એક સાનેન્દ્રિયતી નિર્બળતામાં બીન્નને 
મળળ “બનાવવાની આવશ્યકતા હોય છે. વસ્તુતઃ મોન્ટેસરી પઠતિતો મ્રારંભ 
શન્દ ખુદ્ધિતા ખાળકાને માટે કરવામાં આવ્યો હતો. સાધારણ બાળકોના 
રિક્ષણુમાં કોઈપેગુ આવશ્યક પસ્તવિર્તન કર્યા વમર મોન્ટેસરી પહતિતો પ્રથોગ 
કરવો ડીક નથી. આ પદ્દતિતે વધારે ઉપયોગી બનાવવા માટે આમાં થોડા 
સામાજિક આર્દ્ણોનો સમાવેશ કરવો પડશે. અને ગાનેન્દ્િયોના શિક્ષણ 
સંબંધી આવસ્યક સુધાર કરી લેત્રા યુક્િતર્સંમત યદો. 

દર્દ 


[૫૮] 
બેસિક શિક્ષણુ 


(વર્ધા શિક્ષણુ યોજના ) 

૧, ભૂમિકા 

ખેસિક સિક્ષણ અમારા દેશમાં શિક્ષણુના રાષ્ટ્રિયકકરણતો ગ્રથમ પ્રમાસ 
છે. ખેસિક શિક્ષણ મૌક્ષિક ન કહી રાકાય. કારણુકે એમાં કેટલીય પદ્ધતિઓની 
સહાયતા લેવામાં આવી છે, પ્રોજેક્ટ પદ્ધતિતી છાપ આના ઉપર વધારે પડી 
છે. પરંતુ આ પ્રોજેકટ પદ્દતિથી ધણી ભિન્ન છે. પ્રોજેક્ટ પહ્તિમાં એક 
ગ્રાજેકટને લઈને એના આધાર ઉપર જુદ્દા જુદ્દ વિવયોતું સિક્ષણુ આપવામાં 
આવે છે, પરંતુ ખેસિક શિક્ષણમાં એક એવી ૬સ્તકળાના આધાર ઉપર 


એસિકે શિક્ષણ શૃત્પ 


બાળક્તે શિક્ષણ આપવામાં આવે છે, જેતાથી તે ભવિષ્યમાં તેતું ઇવન 
ચલાવી શકે. પ્રોજેકટ પઠ્તિ એક તિશ્ષણુપદ્તિ છે અને પ્રોજેક્ટ 
શિક્ષણ આપવામાં એક સાધન છે. પરતુ મેસિક સિક્ષણુમાં હસ્તકળાતે સાધન 
અતે સાધ્ય બતે માનવામાં આવે છે. વસ્તુતઃ એતે સાધ્ય કરવા ઉપર્‌ વધારે જેર 
“આપવામાં આવે છે. કારણકે જુદા જુદા વિષયો ભણાવતી વખતે હસ્તકળાને 
ગૌણુ ન સમજી શકાય. આ માટે બાળકનો કોઈપેણુ હસ્તકળાથી પ્રેમ થઈ 
હતય છે. કારણકે એનું લષ્્ય હમેશાં એમાં કૃરાળતા પ્રાપ્ત કરવાનું હોય છે. 
ગ્રોજેકઃ પડ્તિમાં આ વાત નથી. જે પ્રોજેક્ટ સાધન માનવામાં આવે છે 
ગએતું મહત્ત સ્થાયી હોતું નથી. ગક પ્રોજેકટ પૂરું થથા પછી એના પ્રત્યે 
આળકતો પ્રેમ રોકાઈ જાય છે. અતે પોતાની ક્િાત્મક પ્રટત્તિતે ગંતોયવા 
ગાટે તે ખી” પ્રોજેકટ ઉપર કામ કરવા લાગે છે. આ રીતે તાત્કાલિક 
જષ્રયની પ્રાપ્તિ થયા પકી પ્રે!જેકટ નિરર્યક થઈ નત્ય છે. આવી રીતે ખેસિક 
શિક્ષણુ અને પ્રોજેક્ટ પદ્દતિમાં ધસી સમાતતા છે. ડેન્માર્કતાં બાળકોને 
મૂગોળ, ઈતિહાસ, વિજ્ઞાન વગેરે વિષયો ત્યાં સુધી જ ભણાવે છે કે ન્યાં 
સુધી તે તેમતા વ્યક્તિગત, સામાજિક અતે રાજનૈતિક જવનમાં સહાયક થઈ 
શકે. આ વિષયોતે તેઓના ઉદ્યોગ ધધધાથી પણુ ગંબધિત કરવામાં આવે છે. 
આવી રીતે ખેસિક શિક્ષણના મૌલિક સિહ્ાન્તો દુનિયાના કોઈ તે કોઈ સ્ટે 
શમાં પહેલેથી # વર્તમાન હતા. ખેસિક શિક્ષણુતી વિત્રેપતા એ છે કે એતે 
ભારતની આર્થિક અતે સામાન્ત્ક પરિસ્થિતિઓને અનુકૂળ બનાવન્રામાં 
આવી છે, ૧૯૩૪ માં કૉંગ્રેસ મંત્રીમંડળના વખતે બાળકોના રિક્ષણ માટે 
મહાત્મા ગાંવીએ ૨૨-૨૩ ઓક્ટોબરે વર્ષામાં શિટ્ણર્મમેલન યો્યું. 
આ ઔંમેલનમાં શિક્ષણુવિશારદોના વિચારવિનિમપ પછી બાળકાના રિક્ષણ 
ગે એક નવી ટિદક્ષશુપ્રસાથી યોજાઈ છે. એતુ નામ “ વર્ધા શિક્ષણ યોજતા ” 
જાખવામાં આવ્યું. આ યોજતાનુ પરરિવાધત રૂપ જ બેસિક શિક્ષણુ છે. 


તેશિક શિક્ષગુના મૂળ સિદ્ધાન્તો 


૧, સાત વર્ષતી ઉમસ્થી ચૌદ વર્ષની ઉમર સુધી બાળકોને ફરજિયાત 
શિક્ષણ આપનું. 

૨. ગિક્ષણુનું માધ્યમ માતૃભાષા જ રાખવી. 

૩. કોઈપણુ હસ્તાઘોગતે મુખ્ય માનીને એના આધારે ફરજિયાત વિષેનું 
રિક્ષણુ આપવું જેઈ એ. 

જ, રિક્ષણૂતે સ્વાવલમ્બી બનાવવું. 


ર૮૬ રિક્ષણશાસ્રના ગિદ્ધાંતો 


પ, રિક્ષગતો વામ્તવિક છવતથી મગધ ન્નેડવો, 
દૂ. નાગન્કિતાના આદેશો ઉપર ધ્યાન આપવું 
છ નીચે અમે આ બધી બાગતોનુ સ્પછીકગ્ણુ કરીએ છીએ 
(૧) અનિવાર્ય શિક્ષણ 

આજકાલ લેકશાકીતો જમાનો ટે જનતાને પોત્તાનો નાયક અર્થાત્‌ 
શાસક પોતેજ ચૂટવા પડે છે નયા સુદી વ્યક્તિતિ પોતાના દેશની 
અતે સમાજતી જુદી જુદી પન્મ્થિતિઓનું જાન ન હોય ત્યા સુધી તે દેશની 
શાયનનીતિતા નિમણિમાં વધારે ફાળા આધી નકે લોક્તત ગળ થાય.. 
અતે તે માટે આવસ્યર છે ક દરેક વ્યક્તિ પોતાના અધિકાર અવે કર્તવ્ય 
સમજે. આજનો સમય પહેના ડરતા બહુ જ ભિન્ન છે જેવી રીતે ઝાઈને 
પણ આત્મહત્યા ડગના ધવામાં આવતી નથી અથના કોઇપણું ગામમાં કૉવેગ 
અને પ્લેગ થવાથી ત્યાની ઉચિત દેખરેખ કરની એ રાન્યતું કર્તવ્ય ગણાય 
છે એની જ રીતે દરેક વ્યક્તિને થિક્ષિત બનાગવાનું રાજ્યવુ પરમ કર્તવ્ય 
ગણાય છે આ ડિક્ષિત વ્યક્તિતે પોતાતા કર્તવ્યો અને અનતિકારોતું લાજ 
હોળુ તથી એટલે સિઠ્ાન્ત એ ડીક જણાય છે કે એક નિશ્ચિત સમય સુધી 
દરેક વ્યક્તિતે શિક્ષિત કગ્વાની જ્વાગદારી ગતય પોતાના ઉપર્‌ લઈ લે આ. 
દૃણિકાણધી બેસિન શિક્ષણુતી અનિવાર્યતાતો સિદ્ધાન્ત ઉચિત જણાય છે. 

(૨) માતૃભાષા જ શિક્ષણવુ' માધ્યમ 

શિક્ષણુનુ માધ્યમ માતૃભાષામાં જ હોવું નતએ આ ચિદ્ધાન્તતે બધ# 
શિક્ષણિશારથ્વે સ્વીકારે છે ટિક્ષણતા વિશ્શી ભાષાના માધ્યમનું ફળ ભાસ્તે 
ભોગગ્યુ ટે વિદેશી ભાષાના માધ્યમ સમયે નિઘ્યાર્થીઓતે અગ્રે જ ભણુવામા. 
વધારે સમયમ આપવામાં આવતો દતો અને એની ભા4પ્રકાશમ્થિતિ મર્મા- 
દિતિ મડી જતી વ્યક્તિત્વના ડિકાસમા ભાવપ્રકાશન રાક્તિતુ બડુ જ મહત્ત્વ 
છે, કારણકે ભાનપ્રકારના સાધનથી જુદા જુદા વિષયોનું જ્તાન પ્રાપ્ત કરવામાં 
ધી સહાયતા મળે છે હર્ષતી વાત છે કે હવે માતૃભાષા રિક્ષણુના માધ્યમ 
તર્‌કિ સ્વીકાર્વમા આવી છે સિક્ષભમા માતૃભાષાના મ્થાનતી ન્યાખ્યા તર્રીકે 
કહ્યુ છે કે “માતૃભાવાથી જ મપૂર્ણ શિક્ષણ આધારભૂત હેવુ નતેઈએ. 
જે પ્રભાવશાળી શખ્દામાં પોતાની વાત કડી શકે છે, અતે જે સરળતાથી. 
લખી વાચી શકે છે માતૃભાષા જ એવું એક સાધન છે જેનાથી પોતાની. 
સાતિની પરપરા ંગ્ૃતિ અને ભાવનાઓ સારી રીતે સમજ શકાય છે એટલે 
આ સામાજિક શિક્ષણનું એક અમૂલ્ય સાધન થઈ ગદે છે અતે આતાથી 


ર ખેસિકે રિક્ષણુ ૧૯૭ 


૪ 
ખધા નૈતિક અતે ધરાખેક ગુણો પ્રાપ્ત થઈ શકે છે. બાળકોની અભિત્યજતા 
પ્રકાશમાં માત્ર ભાષા એક શ્ૈષ્ઠ સાધન છે. માટે ભાવાના ઊંચિત અધ્યયનથી 
બાળકમાં સાહિત્ય માટે તથ્રા મૌલિક રચના માટે ગ્રેમ ઉત્પન્ન કરવામાં આવે 
છુ. આવી રીતે માતૃભાષાને સિક્ષણનું માધ્યમ માતીને ખેસિક શિક્ષણના એક 
મહાન સત્યનું રક્ષણ કરવામાં આવે છે. 
(૩) હસ્તકળા શિક્ષણ નદ 
આઈનિક શિક્ષણુવિશારોની માન્યતા છે કે હસ્તકળા દ્વારા આપેલ 

શિક્ષણ બાળકને માટે વધારે મતોવૈજ્તાનિક બતે છે. કારણકે આનાથી તેના 
માનસિક અને શારીરિક બતે પ્રકારના અવુભતો ગંતુવિત બતે છે. એનાથી 
હાથ અને મસ્તિષ્ક બંતેતું શિક્ષણ થાય છે. ખાળક ધીમે ધીમે ગમે તે 
કળામાં હોશિયાર ખતે છે અતે પોતાની આવિકા માટે સ્વાવલંબી બને છે. 
આનાથી એના આખા વ્યક્તિત્વતે શિક્ષણ મળે છે. વર્તમાન રિક્ષણપ&- 
તિમાં ક્રિયાત્મક રિક્ષણપ્રગાલી ઉપર્‌ ઘણું જેર આપવામાં આવે છે. “ ક્યા 
દ્રારા જ શીખા.” એ હવે શ્રેષ્ટ શિક્ષણવિધિ મતાય છે. આ ડયૂયીતું ચૂત 
જુ. ખેસિક શિક્ષણુ આ દરકોણુથી એક મહાન શિક્ષણસિહ્ધાન્તનુ સમર્થન 
કરે છે, વર્ધા-મોજતા અનુસાર ખેસિક શિક્ષણના આધાર, ખેતી, કાંતણ 
અથવા લાકડાનું કામ હોવું જોઈએ. બાળકોના નિત્યના વાતાવરણ અને 
ભૌગોલિક વાતાવરણ એનુસાર આ ત્રશેષ હસ્તકળામાંથી ગમે તે એકતે મુખ્ય 
ગણીતે પાદ્થક્રમતા ખીશ્ન વિષયોને એના આધારે ભણાવવા જેઈએ. હગ્ત- 
કળા એક વિષય માત્ર નથી, પણ તે બધા વ્ષિષોની અભિનેત્રી છે. બાળ- 
જાતે હમ્તકળારમાં કુશળતા આપવા માટે રાળાના કુલ પાંચ કલાકમાંથી ત્રણ 
કલાક અનેવીસ મિંતિટ આ જ કાર્યને માટે હોય છે. હસ્તકળામાં કુશળતાનુ 

તાત્પર્ય ફેક્ત વ્યાવહારિક જ્ઞાન નથી, પ્ત એનું વૈજ્ઞાનિક અતે શાસ્ત્રીય 

સાન આપવું આવશ્યક સમન્નમ છે. માર્નાસિક વિકાસમાં હમ્તકળા સહાયક 

ખને તે માટે એ આવશ્યક છે. હસ્તકળા ઉપર આધારિતિ શિક્ષણનું કેન્દ્ર 

પુસ્તકો નથી, પણ ખેસિક છે. આને માટે હસ્તકળાની પર્મઃગી એવી હોવી 

જેઈ એ કે પાદેચક્રેમના ખીક્ત વિષયો એના ઉપર આધાર્તિ બનાવી શકાય. 

૨% બેસિક રિક્ષણૂ સમન્વિત રિક્ષણ છે 

જ્ાઈપણુ હસ્તકળાના આધારે શિક્ષણ આપ્વાવું તાત્પર્ષ રિક્ષણતો. 

સમન્વય કરવાનું છે, અર્થાત્‌ પાક્યકમના બધા વિવયોમાં શરીરના જુદા જુદા 

અવયવોની માફક એક સ્વાભાવિક મંમધ સ્થાપિત કરતરાતો છે. બાળકનું 

પ્રાકૃતિક અતે સામાજિક વાતાવરસુ તથા હસ્તકળા ખેસિક્ટ સિક્ષણુતા ત્રણ 


૧૮૮ શિક્ષણશાસ્ના સિદ્ધાંતો 


ગ્રવાન ગ્તમો છે હગ્તષ્ળામાં પ્રાકૃતિક અતે સામાજિક નાતાવ ણતો ચમન્વય 
ન્વાભાનિડ રીતે જ થઈ ન્નમ છે ડારણકે કોઈપણુ હગ્ન.ળાની ઉત્પત્તિ અતે 
વિઢાન આના ઉપર આપધ્રાસ્તિ છે જુલ્લ જુદ તિગયોના જ્ઞાનનો હગ્તકળાથી 
મડ બતાવવો આવશ્યટ ઝે દા ત ઈતિહાસ અતે ભૂગો”તા જાનવી 
હગ્તશ્ળાનું કામ સતે એનો લાભ બાળકાતે સારી રીતે સમળ્તવને! જેનેઈ એ 
બારામ અને ખેતી બાળ#ને મતોરજ્નાર્જ નહિ બતાવી જેઈએ પમ્તુ 
સેના આધારે તેખોને દરરોજ નવા નના અનુભના આપવા નનેઈએ શમા 
કિ નતે સાધાસ્યું વિસ્તાતના પાશમાં ગાળકોતે થોરી વાતો યાદ ન કગવડી, 
-ન્‍ણુકે જુદા જુદા વિ્યોથી તેઓનો મગડ બાળકને સમળ્તગતો પડરો. 
-મણિન॥ મિટ્ટાભતો વામ્તવિક છતનતથી ઞમવ આગસ્ય- છે હમ્તમ્ળા અથવા 
ખેતીનું મમ પ્ગ્તા જે ગહિતતા પ્રશ્નો બાળકે મમટ્ષ આવે તો એની સાથે 
બાળને સરનાળા, બાદમાઈી, રણાકામ અતે ભાગાકા? વગેરે સિખવા-વા 
“જેઈએ ખેતીધી પાકેલા અતાન્ટ્તુ માપ તથા હગ્તમ્ળાથી બતેની વગ્તુમના 
વાણ મમી ક્રિયાઓ 4ગ્નામાં ગાળ'તે અશ્ગણિનતા પ્રાય બધા તિયમ 
-શખડાય ટે આતી રીતે મેમિક ત્િક્ષભ બાળકોના અવાંગગી ફિક્ષણતુ માડં 
-ાધત્ત ગગી શકાય છે 
ઉ) શિક્ષપનુ સ્વાવલ'બીપણ 
ખેસિ* શિક્ષણ રિક્ષકોતે ગ્વાવતઓ બનાવત્રા મા] છે ડ્ોધપિણુ હમ્ત 
ડને શિશ્રસતુ કેન્દ્ર બતાવવામાં આ પગ એક તાત્પર્ય છે હમ્તશ્ળા સાથે 
આળક્રોને રમવાનું નથી પછી થોડી વમ્તુએ ગનાવવાની ટે આ વમ્તુઓના 
વ્‌યાણથી જે ધત પ્રાપ્ત યશે તેનાથી શાળાનુ થોડૂ ખર્ચ ચતાવનામાં આવમે. 
આપી રીતે શાળાના મ્વાવવતખી બનાવનાતી યોજતા કથા સુરી સફળ થને 
નેના ઉપમ આપતે આત્રશ વિચાર કરીગુ મ્વાવ4ળી ચિક્ષણતો એક ખીનને 
અર્ધ અહીં લઈએ તો અતુષયુમ્ત નથી. આધુનિક રિક્ષણ વિદ્યાર્ધોઓને 
અઆત્મનિર્ભરતાતો પાઃ ભણાવતુ નથી શિક્ષણ પૂ રુ કર્યા પડી વિવાથીએને 
“પોતાની છવિરાપાર્્ટન કરવાની સમસ્યા આડી પડે ટે તે પોતાને કોઈપભ 
કાર્ષ કરવા મા? અતોગ્4 માને છે તેસિક મિક્ષણદ્ાગ તે એક એડી 
હમ્તકનામાં મવીબુ થઈ ન્ય છે & જેતા આધારે તે પોતાની હતિ આવ 
શ્યમ્તાએાની પૂત કરી રે છે 
(પ) શિક્ષણને! વાસ્તવિક જીવનથી રા બ'ધ 
તર્તમાન મિદ્યભ અતે છવનથી વાસ્તત્િક પન્સ્થિતિઓતો બડુ એટો 

ર્ગકધ દેખાય છે આતાથી ઊતટુ મેઞિક ચિકષણચયાળા અતે વાગ્તતિક 
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જવનમાં એક ઘનિ* ્મંમપ્‌ સ્થાપિત કરતા માંગે છે. ડ્યૂ્મીની માકક એતિક 
ક્રિટ્દ્ધુ પણુ શાળાને સમાજનો એક પ્રતિનિધી બનાવવા મામે છે. આ માટે 
પ્રાશૂતિક અતે સામાજિક વાતાવરતુગયધી કોઈપણ હગ્તકળાતે રિ નનું કેનદ 
શનાવતામાં આવે છે. જેનાથી નાળકોને પાતાના વાતવગ્ભ તકા ભાવિ 
જવનની મુખ્ય સમસ્યાઓનું થોડું જાન હોય. ખેસિક રિદ્ણતો કાર્યકમ 
બાળકની સ્વાભાવિક ૬ત્તિઓને “યાનમાં રાખીને કરવામાં આવે છે. હમ્ત- 
કળાનો સમાવેશ આ ભાવનાને વશ થઈને જ કર્વાર્માં આવ્મો છે. બેસિક 
શિક્ષણ અનુસાર બાળકને જે ક'ઈ ચશિખવાડવામાં આવે છે. એતાથી એતું 
મરિતષ્ક અર્મબ& સાનની પેટી નહિ બતે. એનાથી ખબાળકતે તે જ સાન 
ગ્રા થામ છે કે ન્‍ેતાથી તે યોગ્ય નામરિક બતી શકશે. 
(૬) નાગરિકતાનો આદર્શ 

ખેસિક શિક્ષણમાં નાગરિકતાનો આદ રડેલે હોય છે. આજે અમાય 
સમાજમાં બૌદ્ધિક અને શારીરિક શ્રમ કરનારને સમાનસ્યાન પ્રાપ્ત નથી. 
કાર્લ કે ખતે શ્રમ એક જ વ્યક્તિ નથી કરતી. શારીરિક થમ કરતાસતે 
ખીશ્નથી તુમ્છ ગણવામાં આવે છે. હજુ સુધી શારીરિક શ્રમનું મહત્ત્વ 
સમજવામાં આવ્યું નથી. ખેસિક ચિક્ષણધી શારીરિક અતે ખૌદિક પસ્તિમ 
કરનારાઓમાં અતર હોતું નધી. ખેસિક ચાળાધી દરેક બાળકતે ઇગ્તકળાના 
રૂપમાં વધારે સમય સુધી શારીરિક પર્ત્રિમ કરવો પડે છે, આનાધી એમાં 
શારીરિકે શમ માટે આર્દ્શ ઉત્પન્ન યાય છે. અમે ઉપર કડી ચૂકયા છીએ 
ક આજના લોકતત્રના જમાનામાં ચ્યક્તિતે પોતાના અધિકાર અતે ડર્તાવ્યતું 
જ્ઞાન હોવું જરરી છે. આ માટે બેસિક શિક્ષણમાં સામાજિક વિજ્ઞાનના પાડય- 
કમને મડતતનું સ્થાન આપવામાં આવે છે. સામાજિક વિજ્ઞાનના આધાર 
ઉપર બાળકોમાં આત્મસમ્માન, આત્મસુધાર, સડકાર્તિ, સમાજ સેવા અતે 
રૂપરંગ તષા નીતિમેલ્ધી ઉપર ઊદવાની ભાવના ઉત્પન્ન કરત્રાતે! પ્રયાસ કરવામાં 
આવે છે. બાળકોમાં આવી ભાવનાઓની ન્નગૃતિ માટે નાગરિક શાસ્ત્રની 
શુહ્દાન્તિક અતે પ્રાયોગિક ખે પ્રકારની શિક્ષા આપવામાં આવે છે. સમાની 
શિક્ષા બાળકોને એવી રીતે અપાય છે કે તે પેપ્તાના ઉત્તરદાયિત્વતે 
મંભાળવા, ખીશ્નની તેતાગીરી કર્તા, પોતાની ણુદ્ધિ અને શરીર ઉપર ભરોગો 
કરવા તથ્રા સમાજહિત આગળી નિજ હિતના ત્યાગના ગુણ એમાં પેદા થપ્ય. 
ખેસિક શિક્ષણુની યોજનામાં શાળાનું ગંગદન એવી રીતે કરવાની સ્વત'કતા 
જે કે વિવાર્થીઓ ને સ્વશાસન કરવાને અનુભવ ટોય. બેસિક સિક્ષણ યોજના- 
નુસાર્‌ બાળકોમાં વાતાવરણુથી જ નાગરિકતાનું શિક્ષણ આપવું જેઈ એ. 


૧૯૨ શિક્ષણશાસના સિદ્ધાંતો 


ભૂશેળના શિક્ષણમાં એને પ્રાકૃતિટ નિરીક્ષણુતો અભ્યાસ કરાવવામાં આવે છે. 
ભ્રાસ્તતી ભૂગોળ ભણાવતી વખતે ખીન્ન દગોની શૂણેળતી મંભવિત ચમાનતા 
તરફ બાળમાતુ ધ્યાત આકર્ષિવ કરવું જેઈ એ. 

ઈતિડાગના પાઠમાં બાળકાતે એ બતાવવામાં આવે છે ઝે જુદી જુદી 
ભૌગોલિક અતે સામાજિક પ્ગિગ્યતિઓને ડારગે માણુસતી દિનિચર્યા અને 
રહેશીકરશીમાં નવું નવું પરિવર્તન આડી જાય છે. ઈતિહાસનું શિક્ષણ 
માણુત્ર અને પ્રાચીન સભ્યતાઓની વાર્તાથી કગ્વામાં આવે છે, જેનાથી 
બાળક આ સમજ શકે કે આ આખો માતવમમાજ એક જ છે. ખાળકતે 
એ ગતાવવાતી ચેષ્દા કરવામાં આવે છે કે લોકોએ રાજનૈતિક અતે સાસ્કૃતિક 
દિશા તરફ કેડી રીતે પ્રમતિ કરી છે બાળકોના ચારિત્યવિકાસ માટે ખીશ્ન 
દાના મહાન પુર્ષોના છત્રતચસ્ત્રિ ભણાવવામાં આવે છે. આનાથી તેમાં 
આતમગ્મષ્ટ્રીય વિકાસનો ઉદ્દેશ પણુ પૂર્વ વાય છે. ત્રાચીત ઈ નિડાસ 
ભણાવવામાં એ ધ્યાન આપડામાં આવે છે કે બાળકમાં અતીત માટે એવા 
આધળેો પ્રેમ ન થવા જેઈએ કે ખીન્ત દેશોથી તે ઘૃણા કરવા લાગે. 
બાળદદમા સારા ગુની પ્રાપ્તિ માટે એગા મહપુરુવોની વાર્તા કહેવામાં આવે 
છે કે જેનાથી બાળકતે પાશવિકતાથી માનનતાની તક લાવી શકાય. 
ખેસિક શ્િક્ષણુમાં સમાજશિપ્રણુને પણુ મહત્તતતુ સ્થાન આપનામાં આવે છે. 
આમા સામાજિક વિત્તાનનો સમાત્રેશ, નાગરિત્તાના ગુણો બાળકોમાં ઉતન્ન 
કરવા માટે કરડામાં આવે છે સામાજિક નિત્તાનની અતમ'ત ઈ તિહાસ, ભૂગોળ 
અતે નાગમ્કિશાસ્રનુ સિક્ષણ એની રીતે આપનામાં આવે છે કે જેતાથી એ સાચો 
નાગગ્કિ બની ન્તય ખેસિક રિક્ષણુના કમમાં નાગરિકેશાસ્ર સામાજિક 
વિજ્ઞાનના આત્મા ગણાય છે. 


૩, બેસિકે શિક્ષણના પાઠયકમ 

ઉપયુકત વિતેચનથી આપણે ન્નેઈ શક્યા છીએ કે ખેસિક ગ્રિક્ષણમાં 
ખતી, કાતવુ, વણૂવું અને લાકડાની હ્તકળા ઉપ? વધારે ધ્યાન આપવામાં 
આવે છે ખેનિક રિક્ષણુના પ્રવર્તકોનુ કહેવું છે કે કોઈપણ ત્રણ હગ્તકળાઓ 
ઉપર શિક્ષણને અવત ગિત ડરવું ખે હમેશાં મંભવિત નથી કારણ કે આમાં 
ચાડી વાતાનગ્ણું ચંયની મુસ્કેલીઝ આવી શકે છે એટવે વાતાવરણ અનુસાર 
ફળા અતે શાક્ભાઈઓતો ઉધોગ તયા ચામડું અતે વાંસવું કામ જેવી 
બીજી હગ્તકળાએ પશુ પર્મદ કરાય છે. હમ્તકળાના આધારે નીચે લખેલા 
વ્િષપોના મિત્રનું બેઞિક ગિક્રણમાં આવેજ્ન છે 


“શેસિક મિક્ષણ દલ 


(૧) મતૃભાયા 

[૨] ગણિત 

[૩] અમાર્ત્ટનિતાન 

[૪] રમીત 

૫] ચિનક્ના 

(૬3 સાધા બ્ર ડિતતાન 

[૪] શરીર વિમાન 

હવે આપગે આ દરેક ઉપ? મોમાં વિચા? કરીશ) 

૧, માતૃભાષા 

ગેમિક જિક્ષણ માતૃભા1ના શિક્ષણ ઉ1? વડારે ભાગ પૂકે છે આના 
“ઉપ? અમે આ પ્રશ્ન્યતી રરઆતમાં જ ર્મ?્ત કરી ચૂન્યા છીએ પહેલેથી «૮ 
આ ચેણા કમ્4ામાં આવે છે કે બાળક પોતાના ભાવોનું પ્રમારન નિર્ભય 
થઈને કરી શકે મેખિક રાળાએમાં માતભાથ ભણાવવાના નીચે વમેતા 
ઉદ્દેશો છે 

[૧] ખાળક પેતાતા વાતાવરણ શકર સાડન્મ વસ્તુએતે તથા 
પોતાની ઘગ્તાએને અરળતાધી પ્રમ્ટ દરી રાકે 

1૨] પોતાના કામતી બામતમાં સ્પટટ કડી રકે 

[૩) પોતાના વર્મના પાધ્ય-પુમ્તકોતે સારી રીતે વાચી રકે 

[૪] પતતે તાત સાથે વાચીને આતદ વઈ રાકે 

1૫] સુ? અ શીધ વખવાતો એવા અભ્યાગ તોષ કે લો 1 એને 
“સ ળતાથી વાચી શકે 

[૬3 નાતો પત લખી શકે 

૨? ગણિત 

ખેસિક શિક્ષણમાં ગણિતનું યાવહારિક જ્ઞાન આપડવામાં આવ છે 
આનાથી હમ્તશ્ળા ગમધી સરવાલે, ખાત્માથ, ગુણામર વગે? ડગ્વામાં 
“આળકતે સ્મર્ષ કશામાં આવે છે આડી રીતે *ર્વાથી ગણિતના જ્ઞાનની 
નસાર્ષકતા પણુ તેતે સપણ થઈ ના4 છે 

૩, સમાજવેરાનત 

નામર્ક્તાના આદર્શતા ઉત્લેપ્પમાં બેસિક શિક્ષણની યોજનામાં સમાજ 
વતિત્તાનના મહત્ત્ત તરફ પણ ર્ગકેત કર્તામાં આ વો છે પરતુ સ્પદ્ટીક્ગ્ણ માટે 
ચાડી બીજ વાતોતો ઉત્લેખ કગ્તરો પણ યોગ્ય છે અમાડુ મિક્ષણ થોડુ ગળો 


૧૯૨ શિક્ષભશાસ્રના સિદ્ધાંતો 


શમોળના થિક્ષષ્રુમાં એને પ્રાદૂતિક નિરીદ્બુતો અભ્યાસ કરાવવામાં ગવ છે. 
ભામ્તની શરમાળ ભણાવતી વખતે ખીન્ત દેમોની ગૂણોળની શંજવિત સમાનતા 
તમક બાળમનું ધ્માન આર્ધથિતે કરું જેઈ એ. 

ઈતિદાસના પાંદમાં બાળકોને એ બનાવવામાં આવે છે % જુદી જૂરી 
ભૌમોલિક અતે સામાજિક પરિરિષતિએને કારને માણસની દિતિગર્યા અતે 
૨જમીકરનીમાં નવું નતું પસ્તિ્ટન આવી «ય છે. ઈતિવામતું શિશ 
માણસ અને પ્રાચીન સમ્યતાઝની વાર્તાથી કરવામાં આવે છે. જેતાથી 
આળક આ સમજ શકે કે આ આખો માતવસમાજ એક જ છે. બાળકતે 
એ બતાવવાની મેટા કરવામાં આવે છે ક લેકાએ ગજનેતિક અને સાંગ્દૃતિક 
દિશા તરફ ઉવી રીતે પ્રમતિ કરી છે. બાળકનાં ચારિતિડિટાસ માટે બીશા 
દોના મહાન પુર્વાર્નાં છવતચસ્તિ ભણાવવાર્મા આવે છે. આનાથી તેમાં , 
આંતરરાષ્ટ્રીય વિ્ાક્ષતો ઉદ્દેશ પૃ પૂર્ણા થાય છે. પ્રાચીંત ઈતિહાસ 
ભલબયાવવામાં એ ધ્યાન આપનામાં આવે છે કે બાળકમાં અતીત માટે એવો 
આંધળા પ્રેમ ન થવા જેઈએ કે બીશ્ન દગાથી તે ઘૃણા ઠરવા લાગે. 
બાળકમાં સારા ગુણોની પ્રાપ્તિ માટે એવા મહાપુર્વોની વાર્તા ક્વામાં ગ્યાવે 
છે % જેનાથી બાળક્તે પાશવિકતાથી માનવતાની તરફ લાવી શકાય. 
બેસિક મિક્ષણુમાં સમાજશિક્ષણને પણુ મડત્ત્વતું સ્થાત આપનામાં આવે છે. 
આમાં સામાજિક વિનાનતો સમાવેથ, નાત્રરિકતાતા ગુનો બાળકોમાં ઉત્પન્ન 
કરતા માટે કરવામાં આતે છે. સામાજિક વિજ્ઞાનની અંતર્મત ઈ તિહાસ, ભૂગોળ 
અને નાગરરિકશાસ્નું શિશ્ષખુ એવી રીતે આપવામાં આવે છે કે જેતાથી એ સાચો 
નાગરિક ખની «તમ. બેસિક શિક્ષણના કમમાં નાગરિકરાર સામાજિક 
વિજ્ઞાનનો આત્મા ગણાય છે. 


૩* બેસિક શિક્ષણનો! પાઠયક-મ 

ઉપયુષક્ત પિવેચનથી આપણે જેઈ શકયા છીએ કે બેસિક રિક્ષણમાં 
એતો, કંતવુ, વણુતું અતે લાકડાની હસ્તકળા ઉપર વધારે ધ્યાન આપવામાં 
આવે છે. ખેસિક શિત્રણુના પ્રવતષકાનું કરેલું છે કે કોઈપેણુ ત્રણુ હગ્તકળાઓ 
ઉપર શિક્ષણતે અવલંબિત કરવું એ હમેશાં ગંભવિત નથી. કારણ કે આમાં 
થોડી વાતાવરણ ર્સમંધી મુસ્કેલીએ આવી રકે છે. એટલે વાતધવગ્ણુ અનુસાર 
કળા અતે શાકભાજએ(તો ઉવોગ તથા ચામડું” અતે વાંસતુ કામ નેવી 
ખીજ હક્તકળાએ પગ] પર્મદ કરાય છે. દસ્તકળાના આધારે નીચે લખેલા 
વિધોના મિશ્રણનું બેસિક ગિક્ષગમાં આષેાનન છે. 


“ેસિક શિક્ષણ ૧૯૧ 


*1૧] માતૃભાષા. 

:£૨ ] ગણિત. 

[૩] સમાજવિસ્ાત. 

[૪] ગંગીત. 

૫[૫] ચિત્રકળા. 

[૬] સાધારણુ વિતાત. 

[૪] શરીર વિતાન. 

હુવે આપણે આ દરેક ઉપર મંસ્ેપમાં વિચા? કરીરું. 

૧, મપ્તભાષા 

બેસિક રિક્ષણુ માતૃભાયાના શિક્ષણ ઉપર વધા? ભાર મૂકે છે. આના 
“ઉપર અમે આ પ્રકરણુતી શરૂઆતમાં જ કેત કરી ચૂકયા છીએ. પહેલેથી જ 
આ ચેણા કરવામાં આવે છે કે બાળક પોતાતા ભાવોનું પ્રકાશ નિર્ભય 
થઈને કરી રકે. ખેસિક શાળાઓમાં માતૃભાખ ભણાવવાના નીચે લખેવા 
ઉદ્દેશ છે. 

[૧] બાળક પોતાના વાતાવરણ મકવી સાધારણ વમ્તુએને તથા 
“જોતાતી ધટતાઓતે સરળતાથી પ્રકટ કરી રકે. 

[૨] પોતાના કામતી બાખતમાં સ્પટ્ટ કડી શકે. 

1૩] પોતાના વર્ષનાં પાદય-પુમ્તકોને સારી રીતે વાચી શકે. 

1૪] પત્રતે તાલ સાથે વાંચીતે આનદ લઈ રકે. 

[૫] સુંદર અતે શીત્ર લખતાતો એવા અભ્યાસ હોમ કે લેકે એને 
કસરળતાથી વાંચી શકે. 

(૬1 નાતો પત્ર લખી રકે. 

૨, ગણિત 

ખેસિક શિક્ષણમાં ગણિતનું વ્યાવરકાગેક સાત આપવામાં આવે છે. 
આનાથી હમ્તકળા ચં4ધી સરવાળો, બાદયાકી, ગુણાક? વગેરે કરવામાં 
આણાકતે સમર્થ કગ્વાર્મા આવે છે. આવી રીતે કરવાથી ગણિતના જ્ઞાનની 
સાર્થકતા પણુ તેતે સ્પષ્ટ થઈ જમ છે. 

૩* સમાજાવેસ્ાન 

નણરિકતાના આદશના ઉશ્લેખમાં બેસિક શિક્ષણની મોજનામાં સમાજ 
વિજ્ઞાનના મહત્ત્વ તગ્ફ પણ મક્ત કર્ત્રામાં આચ્યો છે. પઝ્તુ સ્પણીકરણુ માટે 
થોડી ખીઇ વાતોનો ઉધ્લેખ રરવો પણુ વોગ્ય છે. અમારું મિક્ષણ ચો દોષો 


૬૨ : રિક્ષણશાસના સિદ્ધાંતો 


પૂર્ણ છે. જેતાથી સિક્ષિત યુવક પણ થોડી સામાનિક વાતોથી અતભિત 
દખાય છે. હમત થોડા દ્વિસ પહેલાંતી વાત છે કે એક પચીસ વરસતા 
બાળકે શિક્ષકને પૂછયું કે “ રું અમેરિકામાં પળ કાગળ મોકલી શકાય છે? ” 
આમાં બાળકનો એટલો દેધ નથી જેટલો અમારી સિક્ષણ ઝરાલીતો છે 
ખેસિક શિક્ષણ બાળક્તે વ્યાવદાદિક છવતતું ઉચિત સાન આપીતે રિક્ષણ 
ગ્રણાલીઓતા આવા દોષોને ડૂર કરતા માગે છે, ઉપર આપણે સેકેત કરી 
ચૂકથા છીએ ટે સમાજ વિત્તાનની અંતમત ઈતિદ્ાસ, ભૂગોળ અતે નાગ 
*રિકિશાસ્ર વણનો સમાવેશ થાય છે. બેસિક શાળાએ માં નાગરિકશાબ્રવું 
શિક્ષણુ પહેલા ધોરરાથી આપત્રામાં આવે છે. ઈતિહાસ અતે ભૂગેળતું 
વાસ્તવિક શિક્ષણ પુસ્તકે વાંચવાયોગ્ય બાળકો બતે ત્યારેજ આરભ 
કરાય છ, નાશરિકરાસ્ત્રથી ર્સ્રમધિત કરીતે ભણાવવાર્માં આવે છે. આ 
ખેસિક શિક્ષણુતી એક વિશેષતા છે. ઈતિદાસ માણસનાં જુર્દા જુદાં કાધોતું 
વર્ણન છે. ભૂગોળ તે પૃથ્વીનું વર્ણન છે, જે માણુસ કરે છે. એટલા માટે 
નાયકતે રંગભૂમિ ઉપરથી અલગ ન કરી શકાય. માણસના કાર્ય ઉપર ભૌગો" 
ક્વિક પરિસ્થિતિની અસર પડયા વિના રહેતી નથી. ભૂગાળથી જ ઈ તિહાચતી 
રૂપરેખા નિર્ધાર્તિ હોય છે. ગ્પષ્ટ છે કે ભૂગોળ અતે ઈતિહાસને! માટ 
સંબધ છે. આ માટે બેસિક શિક્ષણમાં આ ખેતે અદ્રમ ત ફરી શકાય. 
ભૂગોળ અને ઈતિહાસના નિમિત્ત ઉપર આ પૃથ્વી ઉપર નામંરિક ખોતાતા 
ક્તવ્યપાલતની ચેર કરે છે. એટલે ભ્રગોળ, ઈતિહાસ અતે નાગારેક શાસ્તે 
સમાજવિત્તાનતું રૂપ આપવામાં આવ્યું છે. 
૪૦ સગીત 
બાળકોની ક્ૌન્દ્યગ્રિમતા કલાત્મક અતે ટલ્પનાતમક શ્ઞાવોના વિદાસ 
માઢ ખેસિક શિક્ષગરમાં ચિત્રકળા અતે સંગીતતો સમાવેશ કરવામાં આવે છે. 
લય અતે તાલતી બાળઠ્ટામાં એક સ્વાભાવિક ભાવના હાય છે, અતે એમાં 
ઘણો આર્તદ આવે છે. આ માટે તેઓને સ્વર, લય અતે તાઘતે બતુકૂળ 
ઘોડાં ગીત રિખવાડવામાં આવે છે. આ ગીતો સારાં સારાં ભણાવવામાં 
અતે ઉત્સાહવર્ધક હોય છે. આતાથી બાળટમાં રાષ્ટ્રિય, અંતરરાષ્ટ્રીય, 
ધ્યા તથા લોકરીવાતી ભાવનાની ન્તમૃતિ કરવામાં આવે છે. 
હે પ. ચિત્રકળા 
િતરળાથી બાળકાતે રૂપ અતે સ્મ સમઝાતે પેગ્ય ખનાવવામાં 
આવે છે. આનાધી તેએર્મા પ્રારૃતિક કળા સમાતી શક્તિ આપવાતી 


ખેસિકે શિક્ષણ * ફૂઢ૩ 


ર 
અપેક્ષા કરવામાં આવે છે. જુદી જુદી આકૃતિઓને યાદ રાખવામાં તેમતી 
ગ્મરણુ રાક્તિતા પણુ આનાથી અભ્યાસ થઈ જય છે. ચિત્રકળાના સમાવેશથી 
તેમાની હસ્તકળામાં વધારે મંતતા આપવાની આશા કરવામાં આવે છે. 
આનાથી તેએ સુંદર ચીનને મનાવવામાં સમર્થ થઈ શકે છે. 
૬. સાધારણુ વિજ્ઞાન 
આજકાલ વિજ્ઞાનની જ બોલબાલા છે. અમારા છવનનાં બધાં અંગોમાં 
એની સહાયતા દેખાય છે. વૈજ્ાનિક રાધાના સદુપયોગથી એક ગરીબ દેશ 
પણુ થોડાજ દિવસોમાં સમૃ& બતી શકે છે. અમારા દેશમાં વિતાનના 
શિક્ષણતો શાળાના પાઠયકમમાં ઉચિત પ્રબધ નથી ગામની શાળાએ તો 
આનાથી નિતાન્ત વંચિત દેખાય છે. આ અભાવવતી પૂર્તિ માટે બેસિક 
શિક્ષણુમાં સાધારણુ વિજ્ઞાનના અધ્યયનતો સમાવેશ કરી દીધો છે. ખેસિક 
શિક્ષણુના પાઠેચક્રમમાં સાધારણ વિત્તાનતો એટલો ભાગ ગખવામાં આવે છે 
3 એના સાનથી બાળકોના અંધવિશ્વાસ ઘણો ટૂર થઈ રકે છે. સાધારણ 
વિત્તાનતે બેસિક ડિક્ષણુર્માં શમાજ વિત્તાનની માકક જ મહત્ત્વપૂર્ણ સ્થાત 
આપું છે, ને સાધારણ વિજ્ઞાન અતે સમાજવિજ્તાનને ખેસિક શિક્ષણના 
મે પત્ર કહેવામાં આવે તો અયોગ્ય નથી. વિજ્ઞાનના શિક્ષણુથી બાળક્ટામાં 
સૂક્મ નિરીક્ષણશક્તિ પેદા કરવાની ચેષ્ટા કરવામાં આવે છે. બાળક્રાતે આ 
સમજાવવામાં આવે છે કે દૈનિક કાર્યોમાં ક્યા કયા વૈત્તાનિક સિ્ાન્તાનો 
અન્નણુતામાં પ્રયોગ કરવામાં આવે છે. આનાથી બાળકને પાતાના અવુભવતી 
પરીક્ષા કરી લેવાની રેવ પડી જાય છે. ગ્રસિ& યૈત્ાનિકાના છવનચસ્ત્રિથી 
બાળક્ને પરિચિત કરાય છે જેનાથી તે સેએની માફક ૬ ગ્રતિસ, સત્ય્રેમી 
અતે મહાન ઉપયાગી ખને 
છ# શારીરિક વિસ॥ાન 
શારીરિક વિજ્ઞાનને પણ ખેસિક શિક્ષણતુ પ્રધાન અંત્ર ગણવું નેઈએ 
આનું શાસ્ત્રીય નાન તેદ સાધારણ વિત્તાનના ક્રમમાં આપવામાં આવે છે. 
કારણકે એનાથી ગ્વાસ્થ્ય વિતાન, ભોજન અને વિશ્વામતી વૈતાનિક વાતો 
સરળતાથી સમછ શકાય છે શરીર વિન્નાન સમશનવડગાનો ઉદ્દેશ્ય ખાળકાનુ 
સ્વાસ્થ્ય બનાવવા માટે ચૈદ્ાન્તિક વાતોનો પ્રયોગ, ગમત, તરતું, બામકામ તથા 
સમૂહ વાચન વગેરે માગ્ફૂત કરાય છે 
૪, બેસિક શિક્ષણની આક્ષોચતા 
ખેસિક રિક્રગતી ઉપયુક્ત રૃપરેખાથી માવુમ પડે છે કે આમાં આઘૃ- 
તેક શિપબુતા બધા ચુત્રો અપી નાય છે. ક્યાત્મક ગ્રગાવીતો સકારો 


ન્ન 


૧૦૪ શિક્ષણુશાસ્ના સિદ્ધાંતો! 


લેવામાં ખેંસિક 1રોક્ષણધી આપણતે ડચયીતી યાદ આવ છે. માતૃભાષાનું 
માધ્યમ, નાગરિકતા, સાધારણ વિત્તાન, સ્વાસ્થ્યનું સિદ, અને શારીરિક 
પરિભ્રમની અનિવાર્યતાથી ખેંસિક રિક્ષણે દેશમાં ગ્રચલિત લિક્ષણાના દયાના 
નિરાકરશર્તાં સાધતા તરફ સ્પ્ટ સંકત ક્ષ છે. આજકાલ સમન્વિત સિક્ષણ 
ઉપર્‌ ભાર દેવામાં આવે છે. બેસિક શિક્ણુમાં આ વાત ઉપર્‌ પણુ પૂર્ણ 
જ્યામ આપવામાં આવ્યું છે. આ ખંધી વાતો હોવા છતાં પણ બેસિક [શક્ષણૂમાં 
શાડા રોયો છે એટલે આ દોવા બાજુ પણુ સંકેત કરતે પ્રાર્મગિક છે. 


૧, હુસ્તકળાનુ' સુખ્ય હેપ્લું સર્વમાન્ય નથી 


જાઈપણુ કળાને આધાર માનીને મેસિક શિત્રષુમાં બાળકોની માનસિક 
શક્તિએતો. વિકાસ કરવામાં આતે છે. આમાં એક મોટી મુશ્કેલી દેખાય છે. 
સાધારણુ રીતે તો એવી કોઈપેણુ હસ્તકળા બૂળવી કઠણુ છે જેતી શ્રારે 
ખાજુ જુદા જુદા વિષયે જુનિત કરી શકાય. આ સિદ્ધાન્તના સમર્થનમાં 


. ધણા વિષષોા રડી નય છે. અથવા તેઓનું અધ્યયન ફક્ત નામ માત્રનું થઈ 


શકે છે, વસ્તુના સમન્વય સામમિક રાવો જેઈ એ. જબરજસ્તીથી સમત્વય 
કરવા! ધઉ-ચો'ખાની 'ખીચડી બરાષર છે. કેટલાય લોકનું મ્હેયું છે કે બેસિક 
શિક્ષગૂતે બાળકોના શિક્ષણૂતું કેન્દ્ર ન માતીતે હસ્તકળાને કેન્દ્ર માનવામાં એક 
મહાન મતોવૈતાનિક સિહ્ધાન્તતી ઉપેક્ષા યાય જુ. શિક્ષણમાં સર્વ પ્રથમ 
ખાછકાની સથિ ઉપર ધ્યાન આપવાનું છે. ને પહેલેથી જ તેઓતે કેઈપેણુ 
હસ્તકળામાં પ્રવીણ કરીને ઇવિકાપાર્જનના આદર્શ તેઓની આગળી મૂકવામાં 
અપવે છે તો તેએતો વિકાસ ફક્ત લૌતિદરતર સુધી જ રહી જરે. તે 
આપધ્યાત્મિકતાથી ધણો દૂર રડી જરે- જે ભારતીય ર્ચસ્કૃતિતે મ્રાણૂ છે. કેટલાય 
લેષઠાનું કહેલું છે કે હસ્તકળાતે કેન્દ્ર ખનાવવાનું તાત્પર્ય જિક્ષષમુને વ્યવસાયિક 
બનાવવાનું છે. પરતુ આ ખધી વાતોના ગોટાળામાં શું સાચુ છે તે કેવું 
સા ખરેખર સુશ્ેલ છે. પણ દરેક વાત તફેપૂર્ણ છે. 


૨૬ ધાષિક શિક્ષણતેદ અભાવ 


બેસિક શિક્ષણમાં ધામિક શિક્ષણતા અભાવ ધરા લોડાને ખટકે છે. 
ધણાએઓઉતે તેપ આરથ્વ યાય છેધર્મ પ્રધાન ભારતમાં મહાત્મા ગાંધી નેવી ધાર્મિક 
વ્યાકે્તએે પણુ અનપ્રાણ કરેલી રિક્ષણયેઃજનામાં ઘાનિક ભાતરનાનો અભાવ 
જુમ રાખ્યો છે? ગકેત કરવા હ્તાં પણ મહાત્મા ગાંધીએ આ મશ્રતે ઢાળી 
દીધો અને કશું કે “ કાણુ કહે છે કે ખોસિફ શિક્ષરામાં પાિકફ તિદાણતેદ 


બેસિક શિક્ષણ કહ 


અભાવ છે ? સ્વાવલ'બનથી મોટો થળે ધર્મ છેડ ' વચ્તુતઃ ધાર્મિક શિક્ષણને 
કથાન આપવામાં એક જોડી મુસ્કેલી છે. ભાસ્તતી શાળાએમાં જુદા જુદા 
ધર્માપલખીએાનાં બાળકો ભણવા આવે છે. એક જ ધર્મ અથવા બધા ધર્મોતું 
જુદુ જુદું શિક્ષણ આપવામાં અંદર અંદર વૈમનસ્ય વધતું જય છે. કદાચિત્‌ 
આ ભ્રાવનાતે વશ થઈને જ ખેસિક શિક્ષખ્‌ યોજનામાં ધાર્મિક શિક્ષણને 
સ્થાન ન આપું. પસતુ નતિક શિક્ષણના રૃપમાં જુદા જુદા ધર્મોની એડતા, 
સદાચાર, ઉદારતા તથા સહિષ્ણુતા વગેરેનું સિક્ષણ આપી શકામ છે. આત્રી 
જ રીતે જડવાદી જગતને ઘામિક અથવા તૈતિક રિક્ષણુની ધણી આવશ્યકતા 
છી. આ દહ્િકાણુધી બેસિક શિશ્રણ યોજનામાં સુધારણા કરવાની ધણી 
જરૂર છ. 


૩, રિક્ષણુને સ્વપ્વલ'બી ખનાવવાતે। સિદ્ધાંત અવ્યાવહારિકે 


ખેસિક શિક્ષણથી સ્વાવલંબી થત્રાતી પાજના ધળા લેકોને અવ્યાવહારિક 
લાગે છે. રાન્ય શિક્ષણની નીતિતી દણિથી આ ડીક દેખાય છેકે ભાસ્ત 
જેત્રા ગરીખ દેરામાં અનિવાર્ય શિક્ષણને કાર્યાન્વિત કરવા માટે શાળાઓમાં 
ખાળે પાગે કામ કરાવીતે થોડુ ધત ગાત કરી લેવામાં આવે તો ઘણું સારુ 
જુ. પરંતુ પ્રશ્ન એ છે કે આવી રીતે ધન પ્રાત્ત કરવાનું કયાં સુધી ર્સભવિત 
થઈ શકે છે. પ્રેદ્ેસર કે. ટી. શાહનું કહેવું છે કે ધન કમાવાની દષ્ટિથી 
આપેલા સિક્ષષ્ુમાં ઉદારતાના ભાવ નહિ રડે. આનાથી શિક્ષકોમાં એ શરત 
લાગી જરે કે કયા ધોરણમાં બાળકો સૌથી વધારે ધત પ્રાપ્ત કરવાને માટે 
કામ કરી શકે છે. દક બાળક કુરાળ હગ્તકળાકાર ન થઈ શકે. આ માટે 
તે રિક્ષકનો પ્રેમ પ્રાત કરવાતો અધિકાર નહિ સમજવામાં આવે. શાળાને 
ર્વાવલંખી બનાવવાનુ તાતર્ય શિક્ષણાલયો અને ઉદ્યોગ ધ'ધાનું કેન્દ્ર બનાવવું 
પડશે. અને કોઈપણ શાળાની સફળતા શિક્ષણથી નહિ પરંતુ વેચવા યોગ્ય 
વસ્તુઓના ઉત્પાદનથી આંકી શકાશે. રાળામાં નવા શીખેલા બાળકો દ્રારા 
ઉત્પન્ન કરેલી વસ્તુએ બહારના કુશળ કારીગરે દ્વારા ખ્નાનેલી વસ્તુઓથી 
સારી ન થઈ શકે. આ માટે શાળામાં બતેલી વગ્તુઓતે ખરીદનારા એછી 
_ ખરીદશે. આ બધાં કારણોથી હજુ સુધી સ્વાવલબી બનાવવાનો સિદ્દાંત 
જાઈપણુ બેસિક શાળામાં કાર્યાન્વિત કરવામાં આવ્યો નથી. આ જ કારણુ છે 
ઝુ હવે બેસિક શિક્ષણુતી યોજનાના સમરશ્રકો વર્તમાન પરિસ્થિતિમાં શાળાને 
સ્વાવલબી બનાવવામાં એછે વિકાસ કરે છે. 


૧૯૮ ચિક્ષણુગાસ્રતા સિદ્ધાતો 


લેવામાં ગેસિક શિક્ષણથી આપણને ડ્યૂયીતી યાદ ન્માવ 9 માતૃભા4ાનુ 
માધ્યમ, નાગરિકતા, માધા છુ નિસાન, ગ્વાગ્થ્યતુ નિક્ષ્મ અતે શારીગ્ન 
પરિશ્રમની અતિવાર્યતાથી બેસિક રિક્ષણે શમાં પ્રચનિત શિક્ષણાના દો ॥ ॥ 
નિગક્ર્ણના ઞાધનો તમક સ્પદ્ટ ગેકેત કરડ છે આજકત સમન્વિત નિક્ષણ 
ઉપર્‌ ભાર દેત્રામા આવે ઝે બેસિક શિક્ષણમાં આ વાત ઉપર પણુ પૂર્ણ 
જ્યાત આપડામાં આગ્યુ છે આ બની વાતો શગ છતા પણ નેસિક શિક્ષણમાં 
શગ રાવો છે એટલે આ રોવા આજુ પણુ મક્ત કરતો પ્રામગિક છે 


૧. છુસ્તડળાનુ સુખ્ય હોલ મર્ઝમાન્ય નથી 


જાઈપિણ કળાતે આધા? માનીને ગેસિક શિક્ષણમાં બાળકોની મા 1સિક 
શક્તિઓને. વિકાસ કરવામાં આવે ટે આમાં એક મો?ી સુસ્કેની દેખાય છે 
સાધાગ્મુ રીતે તો એની કોઈપણ હસ્તકના નળડી કશણ ૩ જેતી ચારે 
બાજુ જુ" જુદા વિષ »ેન્ત૪િત «રી શકાય આ મિદ્ધાન્તના સમર્ષનમાં 
વણા વિષેનો 9દી ન્તય છે અથના તેઓનું અધ્યતન ફશ્ત નામ માતવું થઈ 
શકે છે વગ્તુતા સમન્વય મામમિક હોવો જેઈ એ જબરજભ્તીથી સમન્વય 
ક?્વો નહ-ચોઃખાની ખીચડી બરાગગ છે કેટનાય લોકોનુ -સેવ છે કે ગેસિક 
શિક્ષણને બાળકોના શિક્ષણનું કેન્દ્ર ન માતીતે હગ્તક ળે કેન્દ્ર માનવામાં એ* 
મહાન મતોવૈસાનિક સિહાન્તતી ઉપેક્ષા થાય છે શિક્ષણમા સર્જ પ્રથમ 
બાળોતી સૂચિ ઉપર્‌ ધ્યાન આપવાનુ છે જે પહેલેથી જ તેએતે 'ોઈપેરા 
હસ્તરળામાં પ્રવીણ કરીને છીવિકાપાર્જનના આર્વ્શ તેએતી આગળ મૂકવામાં 
આવે છે તો તેતો વિકાસ ફેક્ત ભૌતિકસ્ત* સુધી જ સી જશે તૈ 
આધ્યાત્મિકતાથી ઘણે દૂર રડી જશે જે ભારતીય ગસ્કૃતિનો પ્રા!। છે કેનતાય 
લોકોનું કહેવુ છે કે હસ્તક તે કેન્દ્ર બના4વાતુ તાત્પર્ય શિક્ષણને ન્યઝમાિક 
બનાનપાતું છે પમ્તુ આ બધી વાતોના ગૌટાળામાં ચુ સાસુ છેતે કહ્યુ 
તતા ખરેખ? સુશકેન ઝે પણ દરેમ ગાત તર્ટ્પૃર્ણ કૈ 


ડસ ૨. ધાષ્સ્કિ શિક્ષણને1 અભાન 

ખેસિ* તિક્ષણમાં માર્મિક શિક્ષણતો અભાન ગણા લોકને ખને કે 
ણાએઓને તો આશ્રય થાય છે ધર્મ પ્રધાન ભાગ્તમાં મહાત્મા ગાડી જેવી પ્રાર્મિમ 
વ્યક્તિઓ પરા અનુમ્રાણ ડરેની રિક્ષણુડોજતામાં ઘામિક ભાવનાનો અભાન 
ઝુમ રાખ્યો છે? સંકેત કરડા હ્તા ષણ મડાત્મા ગાંગીએ આ યક્ષતે ઢાળી 
દાધો અતે કયુ કે “ણ કહે છે કે ખેસિફ તિક્ષણના ધાર્મિ, તિદ્ણતો 


ખેસિકે રિક્ષણુ શ્હૃપ 


અભાવ છે? ગ્વાવલબનથી મોટો કયો ધર્મ છે? “તન્તુત ધાર્મિક સિક્ષણતે 
સ્થાન આપવામાં એક મોી સુશ્કેવી છે ભારતની શાળાએમા જુદા જુદા 
ધૂ્માવલખીમાના બાળકે ભણવા આવે છે એક જ ધર્મ અથવા બધા ધર્મનુ 
જુદુ જુદુ શિક્ષણુ આપવામાં અદર્‌ ગદર્‌ વૈમનમ્ય વધવુ જાય છે કદાચિત્‌ 
આ ભ્રાવનાતે વશ ચઈને જ મેંઞિડ શિક્ષણ મોજ્નામાં ધાર્મિ શિક્ષણતે 
શ્થાન ન આપ્યુ પમ્તુ તૈતિક શિક્ષણના પમા જુદા જુદા ધર્મોની એડતા, 
સદાયાગ, ઉદારતા તયા સહિષ્ણુતા વગેરેતુ શિક્ષણ આપી શકાય છે આવી 
* રીતે જડવાદી જગતને ધરામિક અથવા સૈતિક શિક્ષણુતી વણી આનસ્યકતા 
જું આ ૬ૃ્કાણથી બેસિક રિણ પોતામાં સુધારણા કરવાની ઘણી 
જરૂર છે 


૩, રિક્ષણુને સ્વાવલ'ખી બનાવવાનો સિદ્ધાંત અવ્યાવહારિકે 


ખેસિક શિક્ષણથી ગ્વાવલબી થનાતી યોજતા ધણા લેષ્રાને અવ્યાવહાગ્કિ 
લાગે છે રાજ્ય શિક્ષણુવી તીતિતી દજ્િથી આ ડીક દેખાય છે૩ે ભાગ્ત 
જવા ગરીમ દેશમાં અનિનાર્ય રિક્ષણતે કાર્યાન્વિત કરવા માટે શાળાએમાં 
બાળકા પાસે કામ કરાડીતે થોડુ ધત પ્રાત ડરી લેનામા આવે તો ધણુ સારુ 
જી પગ્તુ પ્રશ એ છે કે આવી રીતે ધત પ્રાપ્ર કરવાનું વયા સુની ર્મભતિત 
થઈ શકે છે પ્રેડેસર કે ની શાહનું કહેવુ છે કે ધત કમાવાની રષ્ટ્થી 
આપેવા શિક્ષરમા ઉદાન્તાતો ભાત નહિ ગ્ડે આનાથી રિક્ષકામાં એ શરત 
લાગી જળે કે કયા ધોગ્ણમાં બાળકો સૌથી વવારે ધત પ્રાતત કગ્વાને માટે 
કામ્‌ કરી શકે ઠે દરેક ગાળક કુરાળ હગ્તકળાફાર ન ચઈ રાકે આ માટે 
તે શિક્ષકનો પ્રેમ પ્રામ ડતો અધિકાર નહિ સમજવામાં આવે શાળાને 
ર્વાગલબી ગતાવનાનુ તાભડે શિક્ષણાવયો અને ઉદ્યોગ ધધાનુ કેન્દ્ર બનાવવું 
પડમે અતે કોઈયસ શાળાની સફેળતા શિક્ષણથી નહિ પગ્તુ વેચગા યોગ્ય 
વમ્તુઓના ઉત્પાદનથી આકરી શકરો શાળામાં નના શીખેના બાળક દ્રારા 
ઉત્પન કરેવી વગ્તુઆ ખહાગ્ના કરાળ કારીગરે દ્દાગ ગનાવેવી વમ્તુએથી 
સારી ન થઈ રકે આ માટે શાળામા બનેવી વસ્તુઓતે ખરીદનાગ એકી 
ખરીછો આ બધા કારરેથી હજુ સુધી ગ્વાવતગી બનાવવાનો સિ 
જાઈપણુ એસિક શાળામાં કાર્યાન્વિત કસ્વામાં આ વો નથી આ જ ડ ક 
જુ હુવે મેસિક શિક્ષસૂની ચેઇજ્નાના સમર્થકો વર્તમાન પરિસ્થિતિ કાછ 
સ્વાવવગી બનાવવામાં આછો વિલાસ કરે છે “મા રાળાતે 


ર્લ્ડ ગિક્ષણશાસ્રના સિદ્ધાંતો 
૪. વિંશષ્ટ અ્યયનની અસામયિક પસદગી 


મેસિક શિક્ષણ મોજતામાં પોતાના વિશિષ્ટ અષ્યયનતો નિપષ અડુ 
પડેલેથી પગદ કન્‍્વાતો હોય છે એ મતોવૈત્તાતિન નથી કાગ્ણક તે વખતે 
ગેની જુદી જુદી શશ્તિમાનો પર્યાપ્ત પિમસ ન કરી શકાય રારૂઆતમાં 
બાર્ળની રુચિની બગખર જાણુ ન કરી શકાય સમ્તકળા રિખવા.વામા 
વધારે સમય આપનો પડ છે આ માટે એક વખત પમ કરેની હગ્તકગાતે 
છડી દે]ી મે!$4 નથી આતે દ ઝુડી નિભાવડી ઘટે છે આ ખુલીને 
સ ઘણાય બાળનના વ્યક્તિત્તો પિકાસ અપૂર્ણ રડી જવાતો ભય 

ય છે 


૫, વ્યક્તિગત ભિન્નતા મુજબ *્યઆાયાજત સભવિત નથી 


મેસિક મિક્ષણમા વ્યક્તિગત ભિન્નતા ઉપ? ધ્યાન આપનાવુ સગ્ળ 
નથી થોડી જ હમ્તશ્ળાએ ગધા ગાળકાને શીખનરી પે છે ને બધાંતી 
રુચિતે પ્યાનમાં રાખીને જુદી જુટી હગ્તકળાએતે શીખનત્રાતો તરગ ધ કગ્વામાં 
“આવે તો આર્થિક દષ્ટિએ આ ઘણુ કશ્નિ છે એક વમ્તુ આ પણ વિચાઃ 
ણીમ છે કે “યક્તિમત બે” ઉપ? ધ્યાન આપના માટે ફેમ્ત કોઈપણ હમ્તકળાતુ 
અધ્યમત પર્યાપ્ત મથી આ માછ બીન્ત વપિનિ'ટ નિધો ઉપર પણુ વધારે 
યાત આપનાની આવશ્યક્તા પડે કે બેસિ& સિક્ષણુમા આ બધા માટે 
ગ્થાન નથી કાન્ણુ# વધા? સમય તો હસ્તશ્ળામાંજ આપી દેવાય છે તો 
પૂછી ગી”્ત વિષ ઉપ? ઉચિત ધ્યાત આપુ કડી રીતે ્ત્રંઝ0 શકે છે ? 


૬ મિક્ષકોની સમસ્પા 


"નિક શિટ્ષબુતે મફળ બનાવના મા2ે એક વિદિશ્ટ પ્રથરતા સિક્ષકાની 
આતશ્યમ્તા 2 આ બડી આવમ્યમ્તાઓની પૂર્તિ મ્ધી ઘસી જ થ્ઘ્ણૃ 
જ્ઠે ગેમિક મિક્ષગ યોજનાર્મા શિક્ષગાતો પમાર ગ્‌ એ” રાખડામાં આવ્યો 
છેં પનતુ તેઓનું ઉત્તગ્દાિત્વ એનાથી વધારે હેય છે આગવા એ. પગા 
મા યોગ્ય નિક્ષા મળવા ઘૃણા સુશ્કેન છે રિક્ષક કોઈ એક કળામાં [નિપૂણ 
ટોમ અને બીન્ત વિશ્ોમાં પણુ હોકિયાર હોપ તો સાર્‌ આવા મળવા ઘણા « 


ક તએ “2 થિરટ્ત્ર આપવુ પ-રો. 
જ્ટ્ટ”ડ્સ્હર તને ડિશિ*ટ શિટદસ આપલ પરો 
મમાસ 


